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LO QUE TRAE EL RIO: El caudal del estudiante

Jean Frangois MABARDI (1), Pedro BELAUNDE (2)
Facultad de Arquitectura (1), Facultad de Arquitectura y Urbanismo (2)

Universidad Catdlica de Lovaina (1), Pontificia Universidad Catoélica del Peru (2)

Resumen

Este texto trata de un tema fundamental dentro de las dinamicas de la ensefianza y el
aprendizaje en el contexto universitario, pero focalizado sobre todo al tema de la
ensefianza de proyectos en arquitectura, el cual es el caudal. La palabra caudal tiene
gue ver con los conocimientos, experiencias, sentimientos y cualquier otro tipo de
contenido con el cual el alumno llega al salon de clases. Basado en investigacion tanto
en el campo de la enseflanza como la psicologia, se analiza este tema a profundidad y
reflexiona del papel del mismo en las dinamicas de aprendizaje que se desarrollan.

Palabras clave: caudal, aprendizaje, ensefianza de proyecto, experiencias,
constructivismo, trayectoria, historia persona.

Introduccién

Tal y como las aguas de un rio, cuando un estudiante llega a un primer taller de proyectos, ya ha
tenido un recorrido. Los lugares por donde su mente ha fluido, al igual que el agua de un rio,
tienen un impacto y han dejado una huella en la misma composicion de la persona, de su mente.
Y esta huella no se puede ignorar, ya que define como ve el mundo. Eso es caudal, la
construccion mental que se ha creado en la persona por sus experiencias previas y que sirven de
base para las siguientes.

1.1

Hipotesis
En cada momento de su trayectoria el estudiante tiene un caudal (ver Fig. 1)
o El caudal se distribuye una parte en su memoria pasiva y la otra en su memoria activa.
o] El caudal es clasificado en cajas:

= Disciplinarias (parte del caudal adquirido a través de una secuencia de
docencias en un campo delimitado por una disciplina).

» De actuacion (parte del caudal adquirido a través de un trabajo que demanda al
estudiante el uso de saber, conocimientos, un saber hacer transversal).

Los profesores no saben cudl es exactamente el caudal del estudiante al inicio de su do-
cencia, sino cuando es enfrentado a una situacion en la que necesita estos conocimientos
0 estos situaciones de “saber-hacer”.

Entonces, al mismo tiempo que afladen nuevos conocimientos utilizan las experiencias del
estudiante para adoptar un “ya conocido” a un nuevo contexto o a una nueva coyuntura.

Tampoco es segura la consciencia que tiene el estudiante de su propio caudal y de sus
propias capacidades.



[ CAUDAL J E CALDAL J [_ CAUDAL
Experiencia de la nocion de Primera experiencla de
proyecto la nacion de proyacto Proyecto A Proyecio B TRAYECTORIA
en general en arquitectura

Fig. 1. Trayectoria y caudal

1.2 Deducciones

Si estas hipotesis son correctas, hago las deducciones siguientes:

I. Los actores/profesores, al influir en las partes instruidas y construidas (o alumnos) de la
formacion pierden tiempo y energia. Eso va creciendo con la diferencia de edad entre el
profesor y el estudiante, se afladen cambios introducidos por la sucesion de reformas en los
programas de estudio de la secundaria y/o de la ensefianza superior.

Il. Se puede decir que este caudal es alimentado por las experiencias del estudiante, un ser
humano socializado en el espacio. Estas experiencias se clasifican en (ver Fig. 2):

0 Experiencias de la lengua.
0 Experiencias del espacio.
0 Experiencias de la vida en sociedad social.

0 De sus percepciones del mundo y de sus emociones.

El caudal del estudiante

t ottt

Una experiencia Una experiencia Un ser humano
espacial social Emocidn y razdén

Un idioma

Fig. 2. Las experiencias del estudiante

lll. Si la distancia entre el caudal y la adicidén introducida por una secuencia de docencia es
demasiado importante se crea una disyuncion:

Si ya el estudiante esté en ciclos mas avanzados “desaprende”.

Si la docencia salta una etapa o dos, el estudiante no puede unir el coche de su caudal a la
locomotora de la hueva docencia.

IV. Estos efectos influyen por la carga de trabajo de los programas de estudio, que dejan poco
tiempo al alumno para tomar un poco de distancia con los conocimientos nuevos que le bom-
bardean de manera muy densa. El caudal del estudiante es la base sobre la cual puede
apoyarse la instruccion del profesor. Porque es también una reserva de memoria de donde el



estudiante puede extraer conocimientos o saber hacer de manera transversal (trasladar,
transponer, establecer analogias, etcétera).

Se puede considerar de manera general que el estudiante al llegar a la universidad tiene estos
elementos de donde se puede empezar a instruir, y si instruir significa instrumentar, podemos
decir que debemos instrumentar al estudiante para que tome consciencia de su caudal y
desarrollarse de manera fecunda en la disciplina que descubra, lo que es recurrente en el origen
de cada nueva sesion de ensefianza.

Los organigramas siguientes muestran algunos ejemplos de descomposicién de posibles acciones
para pasar del caudal a las aplicaciones en el taller o los cursos tedricos. Estos organigramas son
las primeras aproximaciones que cada uno —y yo de manera particular— tiene que profundizar y
revisar para adaptarlos a cada contexto.

Las acciones son del tipo:

ssEvocar. En el curso teérico o en el taller, hacer alusiones, analogias o referencias a
experiencias familiares para iniciar una comprension mas “disciplinada = situada en la
disciplina”. Esta mas referido a la vigilancia del profesor que explota las oportunidades,
eventos y accidentes en el procedimiento.

¢+ Convocar. Extraer de la memoria del estudiante conocimientos adquiridos antes.
% Cruzar. Hacer analogias para sacar de las cajas los conocimientos

¢ Teorizar: Buscar elementos estructurales y principios.

Las motivaciones de estas acciones:
+* Se inicia un saber “capitalizar” en el secuencial y en el “transversalizar”.

¢+ Valorizar los individuos e iniciar la formacion “construida” y la autonomia. El estudiante tiene
mas en si mismo que lo que él pensaba.

«+ Asociar el conocimiento y el saber hacer de la experiencia “existencial” al conocimiento “sabio”
y el saber hacer disciplinario, “especializado = propio a un campo de actuacién”,
enriqueciendo las capacidades de comprension, de juicio, de eleccidn y de actuacion.

2. Caudal

Todo esto se basa en una estrategia pedagdgica que tiene un fundamento no tan nuevo; segun
Jean Piaget [1], la adquisicién de conocimiento del sujeto se guia por un equilibrio. El equilibro
mental de la persona se caracteriza porque todos sus contenidos mentales o esquemas 'encajan’
unos con los otros. Al llegar un nuevo esquema mental el cual es diferente a los que ya estan
dentro de la mente del estudiante, se genera un desequilibrio, pero este desequilibrio no es algo
negativo si es que se aprovecha. Para el autor existen dos maneras de salir de este desequilibrio,
a través de asimilacién y acomodacion. La asimilacion es cuando el nuevo esquema es adquirido
por la personay la acomodacion es cuando ese nuevo esquema obliga a la persona a acomodar o
adaptar sus propios esquemas con el fin de que encajen nuevamente y de esa manera. Estos
procesos son separados para que puedan ser comprendidos de una manera mas facil pero su
accion es casi simultdnea, por lo cual el sujeto constantemente asimila y acomoda. Mientras mas
cercanos a los propios esquemas sea aquel nuevo conocimiento o esquema, mas facilmente se
daran estos procesos y la persona podra aprender de una manera mas eficiente.



Otro autor muy relevante para esto es Lev Vygotsky [2], quien muchas veces es asociado con
Piaget. Este autor propone el concepto de Zona de Desarrollo Préxima (ZDP), esto se aborde el
potencial inmediato de aprendizaje de la persona, es decir que en un determinado momento la
persona tiene cierto conocimiento, pero puede saber mas, para llegar a este segundo nivel es
necesario ser ayudado o ensefiado por alguien experto en ese nivel de conocimiento, de manera
gue la persona pueda dominar dicho conocimiento. Esto tiene mucha relevancia en el tema de la
ensefianza sobre todo porque habla de que en el aprendizaje de cualquier tipo de conocimiento,
esta siempre involucrada una accion intersubjetiva donde dos sujetos se encuentran interactian y
uno se nutre del conocimiento del otro, pero para que eso se logre es necesario que haya cierto
grado de entendimiento.

Uniendo el pensamiento de ambos autores es posible darse cuenta que la manera mas eficiente
para que una persona realmente aprenda es a través de las relaciones interpersonales y buscar la
potenciacion de los procesos subyacentes (asimilacion y acomodacion). Esto se logra con una
ensefianza que considere los conocimientos previos del estudiantes como persona, como sujeto
del aprendizaje y no como un objeto receptor de informacion, si es que el estudiante es
considerado como participe del mismo aprendizaje, aquel experto en un tema (utilizando la ZDP
de Vygotsky) adaptaria su ensefianza de manera que pueda ser asimilada y acomodada por este
sujeto receptor-constructor de conocimiento de la mejor manera y asi hacer del conjunto de
conocimiento algo propio y con un significado también propio, de esta forma penetra en la
persona-estudiante lo suficiente como que se use con toda naturalidad en el quehacer diario.

21  Caudal y lenguaje

La lengua es un conjunto organizado de signos linglisticos. La distincién entre lengua y lenguaje
fue hecha por Saussure [4], quien definié la lengua como “conjunto de los habitos lingUisticos que
permite comprender y hacerse comprender”. La lengua en este sentido necesita “una masa par-
lante” que la constituye como una realidad social, ya que se construye y apoya en la interacciéon
social entre los individuos que componen esa masa parlante.

Una lengua

Alfabeto
Palabra
Frase
Logica
Significado
Poética

[TRANSFDHMM]C}N ANALOGICA ]
[ Un lenguaje arquitecténico ]
( PALABRAS IMAGENES ]

Fig 3. La lengua



« El lenguaje se distingue de la lengua porque es un conjunto particular organizado de signos
intersubjetivos.

% “Tomado en su conjunto el lenguaje, es multiforme y heterdclito; relacionado a dominios
diferentes —fisico, filoséfico, psiquico— pertenece también al dominio individual (grupo de
personas mas restringido que la masa parlante) y al dominio social (la masa parlante); no se
deja clarificar en categoria alguna de hechos humanos porque no se sabe cémo determinar la
unidad”.

Una parte importante, si no la totalidad, del caudal del estudiante en la lengua se sitla en una
cultura especifica y en su sentido comun (ver Fig. 3).

El lenguaje arquitectdnico es intersubjetivo. Los signos mezclan palabras e imagenes (imagenes
de edificios, espacios publicos, etcétera) y subyace en las imagenes a través de un lenguaje
gréfico (ver Fig. 4).

Un lenguaje especializado no puede satisfacerse del aprendizaje enciclopédico de términos
sabios sino que necesita una asociacion de esos significantes a referencias y a los significados
posibles en la disciplina, de manera que la tarea del estudiante es construir un conocimiento
basado en la disciplina pero que al mismo tiempo sea basado en si mismo de manera que este
sujeto pueda introducirse a la misma disciplina y hacerla suya, en vez de tan solo seguir reglas
arbitrarias sin realmente comprenderlas. Lagos [4] y Jiménez [5] sefialan que dentro de sus
experiencias particulares, las bases que un alumno trae a su taller son indispensables, al adaptar
ciertos aspectos de la ensefianza para que puedan ser comprendidos por los alumnos de una
manera mucho mas asequible y cercana a su propia experiencia no solamente logran un taller
mas did4ctico sino también uno mucho mas entretenido y que en realidad se tiene una continuidad
mucho mas efectiva para la aplicacion de dicho conocimiento, ya que los profesores dejan de
cumplir el rol de insertar el conocimiento de manera forzosa y lo que logran es guiar a los alumnos
por un camino mucho mas fluido en la construccion de la experiencia del estudiante y su vida, y su
formacion como arquitecto. Saldarriaga [6] sefiala la necesidad de que el arquitecto forme una
mentalidad arquitectonica propia, la cual en realidad tiene que ver con la manera como ese
arquitecto, o en el caso que estamos analizando el estudiante de arquitectura, genera dentro de si
mismo una vision particular, construye un universo de conocimientos, lo cuales tienen dos
principales bases: las experiencias previas y las ensefianzas que se consiguen en un contexto
académico; de lo contrario, teniendo uno solo de los requerimientos, en realidad solamente se
podria considerar como incompleta la faceta, sin ensefianza de algun tipo no se puede disefar y
sin experiencia propia, la ensefianza no puede ser captada.

Pasar de uno al otro necesita la iniciacién de transformaciones de tipo analégico. Este trabajo solo
puede hacerlo el estudiante —la experiencia es individual— pero los profesores pueden iniciar el
proceso para acelerar el pasaje de la lengua comuln al lenguaje arquitecténico, por lo cual es
importante que los profesores estén conscientes de esto para que estén prestos a ayudar a los
estudiantes en este proceso intersubjetivo e interrelacional. Pero el proceso no puede limitarse a
la asociacion de imagenes a palabras, aunque ya es una etapa importante. Necesita referirlas a
planos, secciones y al espacio construyendo estas imagenes; en fin, descubrir los principios y las
intenciones que generan los graficos y las imagenes. La teoria y la historia de la arquitectura con-
tribuyen finalmente a la comprension de la emergencia de estas imagenes como a las intenciones
y valores que las acompafan, de esta manera los estudiantes se integran y hacen suyos
conocimientos creados de manera interrelacional.



Eso puede ser una capitalizacion del caudal del estudiante. Le da confianza en sus capacidades y
le abre el camino para que luego él desarrolle por si mismo el trabajo, construyendo sus
conocimientos arquitectonicos en base a los propios previos. Pero para lograrlo también necesita
un acceso féacil a las referencias de la biblioteca o la mediateca (discos compactos, casetes,
Internet) de la facultad con el fin de complementar la ensefianza y su propio caudal con una fuente
adicional de conocimiento.

PALABRAS Asociar Buscar referencias

ﬁEl'Iﬂ-quEﬂEl‘ﬂ vocabulario

Asociando
\h_imigms y palabras

Pl Intenciones
Sk Deducir Significados
Valores

Fig. 4. El lenguaje arquitecténico

2.2 Caudal y experiencia espacial

Toda la experiencia del ser humano es “espacializada”. Con su cuerpo, sus emociones y su razén,
el estudiante fue y esta en el espacio.

Su experiencia espacial puede ser combinada con su experiencia de la lengua y enriquecer el
trabajo propuesto en arquitectura. Ya el estudiante hace algunas asociaciones, pero no le parecen
bastante sabias para utilizarlas en un contexto universitario. Ademas, los profesores emplean a
veces este caudal pero de manera “anecddtica” y no sistematizada en una estrategia docente (Fig.
5), tomando en cuenta la trayectoria de formacién instruida/construida del estudiante. De esta
manera no se aprovecha un recurso de estos estudiantes y que podria facilitar tanto el aprendizaje



como la ensefianza de los contenidos, ya que se deja detrds el presupuesto que los estudiantes
son recipientes de conocimiento vacios a los cuales se les vierte el conocimiento en forma de
liquido en vez de ser un recipiente con contenidos los cuales se pueden moldear y adaptar a partir
de nuevos contenidos para que se aproveche mejor el espacio y sea menor la 'cantidad’ ya que
algunos de los contenidos del caudal del mismo estudiante pueden ser Utiles y adaptables para
concordar con aquellos necesarios dentro del contexto del curso.

Extiraer de la memoaria
Experimentar en otros contextos
[ Espacio dimensional ) [ Enacin Gel MO j ( Espacio de la fisica
Comparar,
interpolar, exirapolar

elaborar

Medidas,
Proporciones escala

Accion, reaccion
Fuerzas, estructuras

[

Kinestecia
Secuencia, ritmo, equilibrio

Caudal social

Teorizar
Espacio social

[ Principios y leyes ]

Fig. 5. Caudal y experiencia espacial

2.3 Caudal y experiencia social

¢ Quién no tiene una experiencia social? Las excepciones son clasificadas entre las categorias de
las enfermedades mentales. A partir de la experiencia particular de los estudiantes no se puede
desarrollar generalidades o principios, pero si extraer elementos que nos hacen comprender las



teorias y el uso de esta en la practica de la arquitectura, esta es una manera de construir el
conocimiento, utilizandolo y relacionandolo.

Es un capital fabuloso que se puede explotar para ganar tiempo y energia en la ensefianza.
Ademas permite reunir el mundo cotidiano con el sabio y aprender a hacer distinciones del tipo
propuesto por Valéry [7] y que transpone diciendo: “Hay edificios que pueden cantar con mas
fuerza que otros”. Y para mi algunos edificios son significativos para todo el grupo humano, otros
lo son para una parte importante de este mismo grupo Yy, en fin, hay otros que son significativos
para un grupo muy restringido. La cuestién principal es el valor de estos edificios como
manifestacion social interna, me refiero a que al momento de disefiar, el producto edificado tiene
sus bases en el mismo medio, ya que representa contenidos dentro de la persona del arquitecto
guien tratara de armonizar sus propios contenidos con los del medio y el pedido del cliente, por lo
cual se trataria de un producto triplemente influenciado (el tercero seria el cliente) por la sociedad
pero también por el medio circundante. La figura 6, como las precedentes, intenta explicar de qué
manera puede hacerse esa clasificacion.

Caudal
Una experiencia social

v

Extraer de su memoria
Clasificar

Categorias sociales

Familia Vecinos El otro
Amigos Escuela El extrano

Proxémica o distancias Interpersonales W
[ Espacios, lugares, limites, pasajes y ndmbrales )
Seminario
Comin Taller
Curso tedrico

( Aplicar en el taller j

Cursos tedricos
Generalizar

Fig. 6. Caudal y experiencia social



24 Caudal, experiencias emocionales y valores

El trabajo sobre esta parte del caudal es el mas dificil y delicado. La mayoria de los estudiantes
nunca salen de sus fronteras y eso limita las experiencias emocionales frente a objetos arquitecto-
nicos. Sabemos todos que frente al extrafio, al extranjero, salir de sus costumbres necesita un es-
fuerzo. Es mas facil negarlo.

Eso debe pasar por un enfoque lateral. En mi opiniéon el descubrimiento de las cualidades del
extranjero se hace por una méas grande consciencia de su identidad. Comprender por qué le gusta
algo familiar puede ayudar al estudiante en ese recorrido de identificacion. Naturalmente, es
necesario familiarizar al estudiante con los nuevos objetos arquitecténicos, lo que se hace por
medio de diapositivas cuando no se puede viajar. Pero me parece que para hacerlo en
profundidad pasa por el descubrimiento de si mismo. Es por eso que se valora altamente tanto en
el estudiante como en el mismo docente una actitud de apertura a las nuevas experiencias, ya que
a través de esta tendencia se hace posible generar un clima de receptividad a nuevos
conocimientos sin prejuicios (dentro de lo posible) anteriores. Esto combinado con una curiosidad
natural es lo que luego generard una actitud de busqueda de conocimientos la cual alimentara la
formacion profesional y personal del estudiante.
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