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Titulo:
Docentes universitarios — ressignificando a formacao de professores:a questio da

simetria invertida

Autor/a (es/as):

Bonelli, Sonia Maria de Souza [UFRGS]
Krahe, Elizabeth Diefenthaeler [UFRGS]
Resumo:

O momento atual da formagdo de professores em licenciaturas no Brasil tem trazido a
necessidade de maiores reflexdes sobre o papel do docente universitario frente a proposta oficial
destas reformulagdes. Este trabalho apresenta as reflexdes construidas em duas investigagdes da
Linha de Pesquisa Universidade Teoria e Pratica, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Brasil (UFRGS), que analisam as questdes referentes a simetria invertida a partir da
legislagio do Conselho Nacional de Educagdo (Resolugdo 01 de 2002 CNE/CP) e sua
concretizagdo na sala de aula universitdria. As pesquisas em foco tem cunho metodoldgico
qualitativo, descritivo, baseadas em Yin e André no quadro de uma perspectiva historico-critica,
ou seja, sdo levados em consideracdo os contextos socio-politico-culturais do pais e seus efeitos
na determinacao de politicas publicas educacionais especificas. Na legislacdo brasileira da area,
topicos como inclus@o, autonomia, reflexividade sdo apontados como fundamentais na
construcdo da identidade do futuro professor. No caso concreto em identificagdo, em uma das
pesquisas, encontramos a auséncia de alguns destes requisitos na agenda dos formadores,
professores universitarios, caracterizando-se assim a impossibilidade da concretizagdo da
proposta de simetria invertida. A segunda pesquisa estd identificando que, em relagdo ao ensino

de Ciéncias, tanto nos Anos Iniciais da Educacdo Basica brasileira quanto nos cursos de
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formagdo de professores, especificamente no curso de Pedagogia, os conhecimentos ainda estdo
organizados em curriculos de forma fragmentada. Isto pode levar o docente universitario e seu
aluno ao entendimento de que os saberes sdo compartimentalizados, impedindo o sujeito de
estabelecer relagdes e, consequentemente, de realizar sua futura pratica docente voltada para
uma proposta integrada. As pesquisas compdoem um conjunto de reflexdes construidas na
UFRGS, embasadas em estudos atuais de Novoa, Zeichener, Popkewitz, Tardif no ambito
internacional e Liidke, Cunha, Krahe, entre outros, no Brasil. As pesquisadoras sio membros da
Rede Sulbrasileira de Pesquisadores da Educacdo Superior (RIES), cujo objetivo é mapear ¢
consolidar a Pedagogia Universitaria e suas interfaces. O caso das pesquisas em discussao neste
texto ¢ a analise da qualificagdo da formagdo de professores em licenciaturas em nosso pais,
dentro dos pardmetros legais atuais, através da vertente do repensar especificamente o papel da

docéncia universitaria.
Palavras-chave:

Formagao de professores; docéncia universitaria; simetria invertida; legislagao.

A reforma das licenciaturas e os professores formadores

No Brasil, os ultimos dez anos mostraram-se ricos em propostas de reformulagoes educacionais em todos
os niveis e modalidades de ensino. Este movimento ja foi analisado por diversos estudiosos da area como
Franco & Krahe (2007), Engers & Morosini (2007), Broilo & Cunha (2008) e Isaia & Boldan (2009). As
conclusdes, como sempre provisorias indicam alguns pontos positivos nesta caminhada, a0 mesmo tempo
em que desvelam ainda grandes fragilidades na adequacdo de um processo historicamente construido
sobre fundamentos positivistas e¢ que se propde a modificar a educagdo em uma perspectiva

pratico/reflexiva.

Vamos tomar como exemplo o caso de uma grande universidade publica gaticha, a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), que em decorréncia das propostas governamentais dos anos 1990
organiza um Forum para discutir e repensar os curriculos das licenciaturas que oferecia. Neste artigo
devemos esclarecer que no Brasil licenciatura é a denominacdo dos cursos superiores de formagdo de
professores. Esta carreira sofre em nosso pais, nas ultimas décadas, uma forte perda de prestigio, dai
decorrendo que jovens talentosos, conforme argumenta Santos (1996) prefiram atuar longe da docéncia da

educagdo basica.

9072



Em decorréncia da experiéncia construida com este Férum, quando no inicio dos anos 2000 o Ministério
da Educacdo brasileiro, no rastro de propostas que se instalavam em diversos paises, com fundos do
Banco Mundial (TOMMASI et al, 1996), determina mudangas importantes nos curriculos de licenciaturas
(Resolugao CNE/CP 1/2002), a universidade rapidamente instala uma Coordenadoria das Licenciaturas,
orgdo da Pré-reitoria de Graduagdo. Através desta coordenadoria sdo participativamente decididas as

necessarias mudangas nos curriculos das entdo 18 licenciaturas, presenciais, que havia.

A partir do ano 2004, entdo comegam a operar estes novos curriculos. E aqui o ponto a ser analisado: o
projeto imposto pela resolugdo indicava uma organizacdo em que a dicotomia teoria/pratica deveria ser
rompida, contudo os formadores dos futuros professores eram, e muitos ainda sdo, os mesmos que se
graduaram e pos-graduaram em modelos que se desenvolviam nesta perspectiva. Logo, sem experiéncia

em propostas curriculares pratico/reflexivas.

Entdo nossa reflexdo: se a proposta de que haja uma simetria invertida' em sala de aula de formagdo de
professores € considerada condigdo primeira para a concretizagdo bem-sucedida da mesma, como esperar

destes formadores esta atitude se ndo a experienciaram?

Nesse sentido, as pesquisas em foco tiveram cunho metodolégico qualitativo, descritivo, baseadas em Yin
e André no quadro de uma perspectiva historico-critica, ou seja, sdo levados em considerag@o os contextos
socio-politico-culturais do pais e seus efeitos na determinagdo de politicas publicas educacionais

especificas.

Dessa forma, com ja fizemos outras vezes, as reflexdes de Popkewitz nos ajudam na compreensao em
relacdo as reformas e suas decorréncias quando ele afirma: “as reformas atuais das instituigdes de
formagdo de professores constituem uma excelente oportunidade para tomar consciéncia das estruturas

intelectuais, sociais, culturais e economicas subjacentes ao ensino (POPKEWITZ, 1992, p. 49).”

Os professores formadores, da Universidade que citamos, sdo profissionais com largas vivéncias em
pesquisas, especialistas em suas respectivas areas, os quais, no entanto, trabalham em uma institui¢ao que
opera na arquitetura de departamentos razoavelmente independentes entre si. A formagao da especialidade
do futuro professor ¢ desenvolvida principalmente em seu Instituto base e as capacidades pedagdgicas sdo

em grande parte formadas nos departamentos pedagogicos da Faculdade de Educag@o.

"' Simetria invertida: a preparagio do professor tem duas peculiaridades muito especiais: ele aprende a profissdo no
lugar similar em que vai atuar, porém, numa situagao invertida. Isso implica que deve haver coeréncia entre o que se
faz na formag@o e o que dele se espera como profissional. (Parecer CNE/CP 009/2001 Titulo 1.2.1 — A simetria
invertida)
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Nesta perspectiva corroboramos Cunha ao afirmar que “no caso dos docentes universitarios, quanto mais
os processos de ensinar e aprender ndo sdo objeto de formagdo inicial, mais intensa parece ser a

reproducao cultural.” (2006, p.260).

Assim, baseadas em nossas pesquisas e nas experi€ncias empiricas, afirmamos a dificuldade, ndo
impossibilidade, de uma reforma curricular, que propde mudanca tdo profunda de racionalidade,
apresentar bons resultados em espago de tempo de apenas uma década. Acreditamos em um processo que
exige um tempo mais largo para reflexdes sobre as possibilidades, baseadas nas necessidades emergentes
da formacao de um novo professor licenciado, com visdo de mundo ¢ escola alargada, consciente de suas

possibilidades de intervencao ¢ mudangas. Tanto para o professor em formagdo quanto aquele formador.

De tal modo, reafirmando nossas analises anteriores (KRAHE, 2009) as reformas curriculares das
licenciaturas, no Brasil, sdo processo em constru¢do, com resultados ainda parciais e, distantes ainda de
alcangar o resultado proposto. As novas pesquisas devem apontar na dire¢do do que ainda deve ser feito,

como leremos a seguir.

O ensino de ciéncias e a formacao de professores

Dentre os objetivos propostos para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional — 9394/96 LDBEN, destacamos o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo e a compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta

a sociedade.

Nesse sentido, entre as diferentes disciplinas que compdem esse curriculo, destacamos o ensino de
Ciéncias, o qual, de acordo com Delizoicov et al. (2011) necessita de mudangas. E preciso uma
compreensdo de que ensinar Ciéncias € ultrapassar as barreiras dos experimentos sem significados, das
respostas memorizadas e de concepgdes cientificas embasadas no senso comum, embora ndo possamos
deixar de afirmar, assim como Moraes (2000); Oliveira (2007); Carvalho e Gil-Pérez (2006), que este
conhecimento auxilia na formagdo de novos conceitos. Mas, para que haja esta modificagdo, este ensino
precisa ser revisto, (re)pensado, (re)organizado, proporcionando aos professores, ou aos futuros

professores, através da reflexdo, a transformacéo destas concepgdes iniciais.

Nessa perspectiva, o ensino de Ciéncias torna-se importante para que o aluno desenvolva seu espirito

critico, elabore juizos sobre beneficios e riscos das praticas cientificas e tecnologicas, identifique relagoes
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com o conhecimento cientifico, percebendo-o como atividade humana associada a aspectos de ordem

social, econdmica, cultural e politica (SELBACH, 2010).

Uma das maneiras de promover esta transformacao ¢ fazer com que o aluno compreenda a importancia de
(re)construir seu conhecimento, descobrindo um significado para o que estd aprendendo de forma a
relacionar este conhecimento as exigé€ncias de sua profissdo e da sua atuagdo enquanto profissional desta
area. Para tanto, é importante o aluno também perceber em seu professor formador a agdo comprometida

ndo somente com a docéncia, mas inclusive com a reflexdo de sua propria pratica.

Contudo, ainda ndo damos a devida importancia sobre o papel do formador na conducdo dos processos
reflexivos de seus alunos. Os professores sdo essenciais na formacao desse novo profissional € como tal,
apresentam-se revestidos de crencas, valores, experiéncias pessoais que foram desenvolvidos ao longo de
sua trajetoria profissional fazendo com que esses saberes acabem por influenciar a trajetoria dos futuros
professores. Portanto, a formagao de um professor reflexivo também passa por um formador reflexivo, isto
¢, aquele que reflete sobre o seu fazer, que questiona, que problematiza, que enfrenta desafios e, ao
mesmo tempo, compreende que o processo reflexivo passa pela dimensao subjetiva do sujeito, nesse caso

do futuro professor. (SEVERINO E PIMENTA 2010)

Também ndo podemos deixar de destacar que “educar é substantivamente formar” (FREIRE 2010, p.33) e,
sob essa oOtica, a formacgdo passa por uma escola de qualidade, por uma universidade de qualidade.
Importante aqui resgatar o conceito de escola/universidade de qualidade, como aquela que promove o
espirito critico e fortalece o compromisso para transformar a realidade social. Também merece destaque a
necessidade de esta formagdo centrar o ensino na aprendizagem dos alunos, em seu desenvolvimento, com
o seu “pensar certo”. A formagdo necessita justificar-se pela propria a¢do do professor. Para Freire (2010,
p.34), “[...] quem pensa certo esta cansado de saber que as palavras a que falta corporeidade do exemplo
pouco ou nada valem”. Um discurso arduo sem testemunho do educador ¢ como experimentar algo muito

quente e ndo se queimar, ou seja, um discurso sem vivéncia, sem expressividade.

Diante disso, ndo podemos nos conceber como formadores de professores, sem termos muito presente a
necessidade de levar o educando a pensar criticamente, a buscar a “rigorosidade metodica”, a reconhecer
seus conhecimentos como iniciais, na busca de um aprofundamento tedrico, o qual deve permitir a
construcdo de um referencial que o leve a encontrar alternativas para intervir nos problemas do dia a dia,

como a violéncia, a agressdo ao meio ambiente, as injusti¢as sociais, as disparidades econdmicas, o

2 SEVERINO, A. J. PIMENTA, S. G.Organizadores da Cole¢do Docéncias em Formagdo — Ensino Fundamental
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preconceito. Desta forma ele podera fazer uso deste conhecimento, com o intuito de transformagao dessa

realidade.

A partir do acompanhamento de Estagios da Educacao Infantil € dos Anos Iniciais do Ensino fundamental
no curso de Pedagogia, especificamente em relagdo ao ensino de Ciéncias, o que se verifica é uma
fragmentacdo dos contetidos, impedindo que o sujeito estabeleca relagcdes com a sua realidade, permitindo
a visdo da escola como transmissora de um conhecimento tido como absoluto desvinculado da realidade,
sem considerar o cotidiano do aluno, seu modo de pensar e as informagdes que ja possui a respeito da vida

e do proprio conhecimento cientifico.

Nesse sentido, resgatamos a Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o Século XXI, onde se

declarava:

Para que um Pais esteja em condi¢cdes de satisfazer as necessidades fundamentadas da sua
populagdo, o ensino de ciéncias e a tecnologia ¢ um imperativo estratégico. Como parte dessa
educagdo cientifica e tecnoldgica, os estudantes deveriam aprender a resolver problemas concretos
e a satisfazer as necessidades da sociedade, utilizando as suas competéncias e conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. (...) Hoje, mais do que nunca ¢ necessario fomentar e discutir a
alfabetizagdo cientifica em todas as culturas e em todos os setores da sociedade,... A fim de
melhorar a participagdo dos cidaddos na tomada de decisdes relativas a aplicagdo dos novos

conhecimentos. (BUDAPESTE, 1999 p.50)

A partir do reconhecimento desta importante contribuicdo a educacdo cientifica e, consequentemente, ao
ensino de Ciéncias, nos deparamos com o termo “alfabetizacdo cientifica”,0 qual vem sendo largamente

utilizado na atualidade (CACHAPUZ et all, 2011) e para o qual encontramos algumas definigoes.

Para Chassot (2011 p.62), “alfabetizacdo cientifica poderia ser considerada como o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem (...) mas

que entendessem as necessidades de transforma-lo e transforma-lo para melhor”.

Demo (2010 p.37) coloca-se diante do desafio da educagdo e da alfabetizacdo cientifica, afirmando
“Educacgdo e alfabetizagdo nao sdo sinonimos. A alfabetizagdo aponta para o sentido propedéutico (de
iniciagdo), ao passo que a educacdo sinaliza o aspecto formativo”. Para o autor ambos sdo necessarios e
precisam ser trabalhados na escola e na Universidade: introduzir os alunos no mundo do conhecimento

cientifico (no sentido de alfabetizagdo) e aprofundar a formagao na pesquisa.

Embora reconhecendo a importancia da tematica e a sua relevancia para o ensino de Ciéncias, ndo ¢
objetivo nesse momento o aprofundamento em torno do termo “alfabetizagdo cientifica”, até porque o
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mesmo tem distintos vieses, dependendo do autor e do lugar de onde fala, como visto por Sasseron e

Carvalho (2011).

Nosso interesse no momento € trazer algumas alternativas para o ensino de Ciéncias fundamentadas nos
principios da constru¢do do conhecimento, isto €, um ensino onde o aluno seja participe no processo de
sua aprendizagem, com possibilidades de questionar, de aprender, de ensinar, e principalmente romper
com a fragmentagdo dos conteudos ¢ a logica da simetria invertida. Dessa forma, entendemos que um
ensino de Ciéncias que tenha como proposta metodoldgica “o educar pela pesquisa” podera, por meio de

questionamentos vislumbrar essa possibilidade.

Para Moraes (2004 p. 127), “ a educagao pela pesquisa ¢ uma modalidade de educar voltada a formagéo de
sujeitos criticos e auténomos, capazes de intervir na realidade com qualidade formal e politica”, ou seja, o
sujeito deixa de ser um mero receptor para ser um agente ativo na realidade em que esta inserido. Educar
pela pesquisa permite o envolvimento desse sujeito ndo somente através de sua insercdo nos grupos
sociais de sua comunidade, mas também em sua propria escola, ajudando na transformagdo do proprio
ambiente escolar e seu discurso, evidenciando um sentido de grupo, e de consciéncia politica. (MORAES,

2004)

A pesquisa em sala de aula apresenta trés principios: o questionamento, isto €, o levantamento através de
perguntas, feitas pelo proprio sujeito da aprendizagem a partir de sua realidade; a construcdo dos
argumentos, o qual poderia ser traduzido num movimento de constru¢do em quatro fases — a hipotese; o
novo conhecimento; a organizagdo através da escrita e o didlogo critico, com o intuito de referendar ou
ndo as pesquisas realizadas; e, por fim, a comunicacdo, o compartilhamento das novas compreensdes, a

divulgacdo do trabalho. (MORAES; GALIAZZI; RAMOS, [s.d.])

E possivel entdo perceber um movimento em espiral ascendente no sentido de reconstrugdo e
comunicacdo dos saberes, permitindo na maioria das vezes um novo questionamento advindo das proprias

construgdes, sejam elas individuais ou através dos grupos.

Outra possibilidade em relagdio a um procedimento didatico para o ensino de Ciéncias é a
Problematizagdo, que para Freitas, Gessinger ¢ Lima (2008), pode ser organizada em trés momentos. O
primeiro deles é a problematizacdo inicial, ponto de partida do processo dialdgico, quando sdo
apresentadas as situagOes reais conhecidas pelos alunos e a partir dos conhecimentos prévios dos mesmos,
estabelecendo-se o problema. O outro momento € a organizacdo do conhecimento, etapa na qual acontece
o aprofundamento tedrico e a sistematizagdo para a compreensdo da problematizacdo inicial e dos temas

envolvidos por ela. Uma terceira etapa seria a aplicacdo do conhecimento, isto ¢, a utilizagdo do
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referencial construido para a interpretagdo e andlise das situagdes iniciais, resolvendo o problema e,

provavelmente, ja partindo para outro.

Ainda para Freitas, Gessinger ¢ Lima (2008, p.163)

...a problematizacdo, entendida como um principio que perpassa a acdo docente ultrapassa a
aprendizagem de técnicas para formular problemas. Pressupoe um ambiente educativo com
espago para a observagdo, para as interagdes e para o didlogo, tendo como intuito desenvolver a
capacidade de interpretar, analisar, sintetizar,questionar, projetar, refletir, entre outras, sobre

situagoes que emergem da realidade.

Diante do exposto, ¢ possivel estabelecer uma relacdo entre “educar pela pesquisa” e a “problematizacdo”,
uma vez que ambas propdem o desenvolvimento de um sujeito critico e comprometido com a sua
realidade, permitindo assim, a desacomodacdo de seus alunos, de modo que se permitam sair da

passividade e se assumam como sujeitos do processo educativo. (LIMA, 2004)

Dessa forma, acreditamos que as duas propostas apresentadas nesse trabalho, poderiam ajudar os
professores formadores na organizacdo de uma proposta curricular que possibilitasse a organizacao de um

curriculo sem a fragmentacdo do conhecimento.
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10.3.
Titulo:

O estagio curricular como potencializador da docéncia universitaria: tecendo sua
dimensao politica

Autor/a (es/as):
Borssoi, Berenice Lurdes [Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS]
Resumo:

No Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, dada pela Resolugéo
CNE/CP n° 1/2006, alegam que o estagio assegura aos licenciados a experiéncia do exercicio
profissional, como forma de ampliar e fortalecer atitudes éticas, conhecimentos € competéncias.
De forma geral, embora sustentada pela ética, essas diretrizes se focalizam e muito no aspecto

técnico, devido a horizontalidade formativa ¢ de atuacdo na pratica social-educativa do
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