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Resumo:

Este trabalho tem por objetivo apresentar o que dizem os professores que atuam nos cursos de
Pedagogia, nas instituicdes envolvidas na pesquisa “O significado de ser Pedagogo para os
alunos do novo curso de Pedagogia-Licenciatura”, desenvolvida nos anos de 2010 e 2011, tendo
como campo trés universidades: uma institui¢do privada, uma municipal ¢ outra federal,
localizadas em dois estados da regido sudeste do Brasil. Adotou-se no processo investigativo
uma metodologia com abordagem qualitativa, com pesquisa documental da legislagdo e dos
projetos pedagogicos das instituigdes, com apoio tedrico de Gimeno Sacristan, Apple, Bourdieu,
Ball, Saviani, entre outros. Foram sujeitos da pesquisa, ouvidos por meio de entrevistas e
questionarios, alunos, professores e gestores do curso em estudo nas universidades pesquisadas.
Trés categorias fundamentaram a investigacdo: o significado de ser pedagogo, o projeto
pedagodgico e o curriculo e a nova legislacdo. Da pesquisa destacaram-se para esta comunicagdo
os dados obtidos por meio de um questionario aplicado aos professores visando compreender o
entendimento dos mesmos acerca das categorias definidas para o estudo. Em 2006, alinhada a
tendéncia neoliberal, foi aprovada a Resolugdo n° 1, do Conselho Nacional de Educagdo, que
instituiu as novas diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia (DCNs),
definindo-o como responsavel pela formacdo de professores para a Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental ¢ embora ndo tenham impedido a formagdo do bacharel, a
dificultou pelo excesso de atributos exigidos na formagdo do professor. Os resultados da
pesquisa apontam que nos cursos mais novos, implantados apds 2006, os professores percebem
a incorporacdo do conceito de bacharelado na formagdo para a gestdo no curso de Pedagogia.

Entretanto, no curso mais antigo, os professores julgam que, embora ndo impeg¢am inviabilizam
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na préatica a formagdo do gestor e sentem dificuldade para se desenvencilhar da cultura anterior
do curso, mostram certa nostalgia em relagao a esse ¢ consideram que as diretrizes tiveram que
ser acodadamente implantadas, sem a discussdo anterior necessaria com quem iria implanta-las.
Ha uma concordancia nos trés grupos de que houve inovagao nos projetos pedagogicos apos a
aprovagdo das diretrizes, destacando-se o esfor¢o na integragdo teoria e pratica, ¢ a ampliagdo
do espaco para as metodologias de ensino da Educacdo Basica. A maioria dos professores
entrevistados afirma que os projetos pedagdgicos dos cursos em que atuam assumem a
formagdo do licenciado com todos os requisitos previstos pelas DCNs. Todas as institui¢des
apresentaram em comum o desafio para articular a formagao geral e especifica do Pedagogo,

contemplando todos os pré- requisitos oficiais para a formagao do licenciado.
Palavras-chave:

Politicas publicas, formacdo de professores, diretrizes curriculares nacionais, curso de

Pedagogia, docéncia universitaria.

Introducao

No Brasil, desde a promulgacdo da ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN
9394/96, esperava-se uma mudanca no curso de Graduagdo em Pedagogia e, nessa perspectiva,
desenvolveram-se varios estudos de diferentes grupos de educadores. No ano de 2006, foi publicada a
Resolugdo CNE N°I, oficializando a proposta de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, licenciatura, definindo-o como responsavel pela formacdo de professores para a Educagdo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo impediram a formagdo do bacharel, mas a dificultou

pelo excesso de atributos exigidos na formacdo do professor.

Nao propde um perfil objetivo do bacharel e do professor, propiciando uma confusdo dos atributos de
ambos. Define-se para a matriz curricular uma estrutura organizativa constituida de trés nitcleos: de
estudos basicos, de aprofundamento e diversificagdo de estudos e de estudos integradores (BRASIL, Res.

01/2006, Artigo 6%, Incisos I, 11, I1I).

As Diretrizes privilegiaram a licenciatura em detrimento do bacharelado, rompendo com a identidade de
um curso que se voltava, até entdo, para a formagdo do especialista de educacdo, o bacharel e do
licenciado, ambos indispensaveis para o funcionamento da Escola, exigindo uma nova compreensdo e

mudangas nas propostas para a formagao do Pedagogo.
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Nesse contexto desenvolveu-se nos anos de 2010 e 2011 a pesquisa “O significado de ser Pedagogo para
os alunos do novo curso de Pedagogia-Licenciatura”, tendo como campo trés Instituicdes de Ensino
Superior (IES): uma privada confessional, uma municipal e outra federal, localizadas em dois estados da
regido sudeste do Brasil. Nessa comunicagdo apresentam-se os resultados, destacando-se o que dizem os
professores do curso de graduacdo em Pedagogia, que apontam dificuldades, acertos e influéncia das

novas diretrizes na revisdo da concepgao a cerca desta formagao.

Adotou-se na investigagdo uma metodologia com abordagem qualitativa, com pesquisa documental da
legislacdao e dos projetos pedagogicos das institui¢des, tendo como referéncia tedrica Gimeno Sacristan
(1998, 1999), Apple (1995), Bourdieu (1991, 1998), Ball (2002), Saviani (1976), Lima (2001) entre

outros.

Foram sujeitos da pesquisa, ouvidos por meio de entrevistas e questionarios, alunos, professores e gestores
do curso em estudo nas universidades pesquisadas. Trés categorias fundamentaram a investigacdo: o
significado de ser pedagogo, o projeto pedagogico (PP) e o curriculo e a nova legislagdo. As instituicdes
pesquisadas construiram projetos diferenciados, embora cumprindo a mesma legislagdo, pois, cada uma

adaptou-a as suas realidades especificas.

Os projetos apresentam pontos comuns e diferencas no esforco de cada institui¢do para atender as
exigéncias legais, respeitando as peculiaridades proprias, considerando o contexto educacional e social do

curso e a cultura local, conforme afirma Lima (2001, p. 8) quanto a a¢ao organizacional:

[...] ora se apoiardo na ordem das conexdes normativas e da conformidade burocrdtico-racional,
ora promoverdo a ordem das desconexdes relativas, muitas vezes vista como desordem pela
primeira: locus de reproducdo normativa, a escola serd também um locus de producdo de

orientagoes e regras. (grifo do autor).

Portanto, cada proposta apresenta diferencas resultantes da interpretagdo da norma legal, sem incorrer em

ilegalidade, o que mostra que a legislagdao depende do entendimento de quem a 1é (BALL, 2002).

Caracteristicas e Dados de cada Instituicao Investigada
A Instituicdo Privada Confessional

O curso de Pedagogia da instituicdo privada confessional estd localizado na Faculdade de Educagao.
Reconhecido oficialmente em 1940, vivenciou muitos processos de mudancas legais e institucionais.
Oferecia varias habilitagdes, ou seja, oportunidade para aprofundamento de estudos em areas de formacéo

especifica: docéncia das disciplinas dos Cursos Normais, orientacdo e supervisdo educacional,
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administracdo Escolar, magistério, para formar professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
e, Educacao Infantil, até a publicacdo das novas diretrizes, que as extinguiu. O novo projeto pedagogico
respeita a legislacdo, privilegia a licenciatura, mas enfatiza também a formacdo do gestor, que era
considerada de muita qualidade, no projeto anterior, aproveitando a limitada possibilidade que as
Diretrizes Curriculares Nacionais oferecem para o bacharelado por meio da possivel formacgdo desse

profissional (CNE/CP N° 1/2006, Art. 14).

O atual projeto teve inicio em 2007 e, sob essa nova organizagdo, a primeira turma concluiu o curso em

2010. Apresenta como perfil profissional desejavel o de

formar um Pedagogo - docente que se constitua ndo sé como um profissional da educacdo, mas
também, como cidaddo consciente e comprometido com seu tempo, sensivel as emergéncias sociais
e que se disponha as interacées possibilitadoras de mudangas. (PROJETO PEDAGOGICO, 2006,
p.83).

A proposta articula a licenciatura — preparagdo para a docéncia na Educacao Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e na Educagio de Jovens e Adultos (EJA) e o bacharelado — forma¢ao do profissional
de gestdo, embora, por vezes, articulada a formagdo do professor e a preparacdo para atuar nos espagos
escolares e ndo escolares: empresas, Organizagdes ndo Governamentais (ONGS) gestdo hospitalar. O
curso foi previsto para um periodo de quatro anos, com 3200 horas. Tem como objetivo formar

profissionais com

[...] uma com sdlida formagdo tedrica e interdisciplinar sobre o fendémeno educativo e seus
Sfundamentos filosdficos, historicos, politicos e sociais, prdticas de intervengdo e pesquisa voltadas
para a escola brasileira e outros espacos educativos, propondo a solidariedade e o compromisso

com a transformagdo. (IBID, 2006, p. 87).

A organizagdo curricular, afastando-se de uma concepgdo de disciplinas, busca superar a dicotomia teoria-
pratica pela inter, multi e transdisciplinaridade, para evitar a fragmentagdo do conhecimento. Estimula
professores e alunos a reverem seu proprio processo de formacdo e a pensarem criticamente formas de
reorienta-lo, de acordo com as necessidades formativas atuais. Sdo assumidos como principios norteadores
a “flexibilidade e interdisciplinaridade, ao longo do curso; formag¢ao multidisciplinar para enfrentar os
desafios da educagdo basica e das diferentes modalidades surgidas na sociedade e a construgdo de
competéncias para esse novo profissional”. (PROJETO PEDAGOGICO, p. 141-142). Estimula-se a
postura de investigador, propondo-se a constante reflexdo sobre a propria agdo e os professores sdo
chamados a trabalhar “totalmente articulados nas diferentes unidades tematicas e atividades
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interdisciplinares”, sem esquecer as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (IBID, 2006, p. 142).
Articulada as linhas de pesquisa da Faculdade de Educacgdo e dos Programas de Pos-Graduagdo, a pratica
investigativa percorre os quatro anos de formagao, tendo como produto final a elaboragdo do Trabalho de

Conclusao de Curso (TCC).

A proposta curricular contempla trés nucleos: estudos basicos, aprofundamento e estudos integradores.
Organizam-se em quatro modulos, cada um compreendendo dois eixos. “Os eixos representam um
conjunto de saberes que transversaliza o desenho curricular, garantindo o entrelagamento e a nuclearidade
das unidades tematicas”. (PROJETO PEDAGOGICO, 2006, p.154). Os contetdos sdo organizados em
unidades tematicas ¢ ndo em disciplinas isoladas. Em cada semestre, a carga horaria ¢ de 400 horas,
divididas em unidades tematicas de 80 ou de 40 horas/aula, distribuidas em 18 a 20 semanas. O curriculo
tem uma oferta ampla de unidades tematicas, visando assegurar a formacdo do pedagogo-docente, do
profissional da educacdo e do cidaddo consciente e comprometido com seu tempo, sensivel as
emergeéncias sociais, sujeito e agente do processo cultural e capaz de participar na transformacao das
relacdes de poder, o que configura uma formag¢do marcada pela dimensdo politico-social. Aponta a
preocupacao com um projeto de sociedade, na qual todos tenham acesso aos bens materiais simbodlicos e o
compromisso prioritario com a escola publica como espaco privilegiado para a democratizagdo do saber.
As competéncias e habilidades, descriminadas no corpo do projeto, devem ser atendidas pelos eixos
tematicos. O projeto pedagodgico do curso contempla os niicleos e eixos tematicos e atividades de

extensdo, como forma de inser¢ao dos alunos na realidade da Educagdo Basica.

O que afirmam os professores
Dos 18 docentes convidados do ultimo ano, delimitado para a pesquisa, 10 aceitaram ser entrevistados.

O significado de ser pedagogo para os professores é de um bacharel e licenciado, duas fungdes
especificas, mas complementares e que tém como campo de trabalho, além do escolar, as diferentes areas
ndo escolares indicadas no projeto, embora isso nao esteja ocorrendo. Na pratica, ndo estd havendo
equilibrio entre as duas formagdes. O perfil do Pedagogo é focado na docéncia, prioritariamente, da
Educacdo Infantil e a formacdo do gestor claramente prevista no projeto, ndo ocorre, bem, como para

trabalhar em ambientes ndo escolares. (RELATORIO FINAL, 2011).

Reconhecem que o curso esta transmitindo para a maioria dos alunos a visdo de Pedagogo apenas
professor e que ndo conseguem o aprofundamento tedrico que gostariam (IBID, 2011). Para a maioria, as

diretrizes foram construidas alinhadas a tendéncia neoliberal, restringiram a formagdo, ndo havendo uma
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definicao clara do Pedagogo. Para um professor, seria suficiente se o curso assumisse a formacdao do

professor para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com os docentes, o curso teoricamente ¢ bom, mas ndo estd havendo coeréncia com o
funcionamento na pratica ¢ ¢ influenciado pela postura dos professores e¢ alunos. Para os docentes, os
alunos ndo possuem formacdo basica quando entram, enquanto os professores nem sempre sdo fieis as
ementas das unidades tematicas, alguns sdo pouco exigentes, ndo oferecem desafios para os alunos e ndo
os avaliam continuamente (IBID, 2011). Para os docentes, o curso apresenta inovacdes: oportunidade de
estudos de novas tecnologias em educagdo; estudo da gestdo escolar em diferentes contextos, ao longo do
curso; professores de outras faculdades, ministrando as metodologias especificas; a organizacdo do
curriculo em eixos tematicos e o rompimento com a disciplinaridade, sem o abandono dos conteudos
disciplinares. No entanto, expressam a dificuldade de colocé-lo em pratica pelas demandas que provoca,
como trabalho conjunto, planejamento e replanejamento continuo. Faltam integracdo e didlogo entre
alunos e professores e entre professores, articulacdo entre os eixos temadticos, trabalho coletivo, integrado,
sendo o espacgo organizacional e fisico da universidade um dificultador para que tudo isso ocorra. Acresce-
se o fato de que ndo se desenvolve por alguns uma analise critica do curriculo, que inclua a dentincia e o
anuncio de alternativas de solucdo. Percebem inovagdes, o que € positivo, porém mostram-se um pouco

angustiados com todas as mudancas e isso ndo esta sendo discutido.

Um dos professores afirma, ao final de sua entrevista: “Perdoe o que possa parecer ter sido um desabafo".
Esta fala mostra que, apesar das reunides sistematicas dos professores do curso e zelo da coordenagdo, o
quanto esta fazendo falta um dialogo, pelo qual se sintam livres para expressar o que pensam, desejam e
pelo qual busquem alternativas de solugdo para os problemas, condi¢des para germinar € construir um
grupo docente integrado, estimulando uma participagdo ativa no processo. Na visdo de Lima (2001), a

participacdo ativa é caracterizada por:

[...] atitudes e comportamentos de elevado envolvimento na organizacdo, individual ou coletivo.
Traduz capacidade de mobilizacdo para a a¢do, conhecimento aprofundado de direitos, deveres e
possibilidades de participacdo, atengdo e vigildncia em relagdo a todos os aspectos considerados
pertinentes, afirmagdo, defesa e alargamento das margens de autonomia dos atores e da sua

capacidade de influenciar as decisoes [ ...]. (LIMA, 2001, p. 77).
Para alguns professores, o curso perdeu a qualidade e retrocedeu. Quanto a nova legislagdo, alguns

professores desconhecem as Diretrizes Curriculares.

A imposigdo externa das diretrizes e de sua aplicagdo imediata para evitar a suspensdo do curso, subtraiu o

tempo para um estudo e analise aprofundados o que, aliado a ndo participagdo direta na construgdo do
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novo projeto pedagdgico, elaborado apenas por uma comissdo, transformou-se num fator dificultador para
a aceitacdo do projeto e para uma agdo coerente com os seus objetivos e caracteristicas. A indefini¢do
pelas diretrizes do perfil de formacdo que defende, privilegiando o de licenciado, mas ndo descartando a
formagdo do bacharel, imprimiu uma complexidade maior para a construgdo do projeto do curso e para o

trabalho docente.

A reforma do curso esta mexendo com a subjetividade do professor. Subjacente as suas respostas percebe-
se que muitos estdo procurando responder as demandas do curriculo novo, mas estdo incomodados por se
afastarem de um curriculo que julgava excelente, expressando, dessa forma, que a politica educacional
provoca mudangas tanto na institui¢do quanto nas subjetividades (BALL, 2002). Os professores estdo
descontentes e estdo atuando dentro da nova logica de organizagdo do curso, sem aceita-la e sem
compreendé-la totalmente, a maioria tendo clareza tdo somente da necessidade de reformulacdo das

diretrizes e do projeto pedagogico da institui¢do, pois ambos ndo atendem as suas expectativas.

A Instituicao Municipal

O Curso de Graduagdo em Pedagogia — licenciatura, da Instituigdo Municipal foi concebido em 2006, de
acordo com as normas das diretrizes curriculares atuais e reconhecido legalmente em 2009. Em 2006,
implantou-se o curso com uma organizacao seriada anual e duracdo de quatro (4) anos letivos. Em 2010, a
estrutura foi revisada, quando se passou a oferece-lo com a duracdo de seis semestres e com uma

organizacao seriada modular.

Em consonédncia com as novas diretrizes curriculares, destaca-se o proposito da Licenciatura em
Pedagogia de formar o professor para o exercicio da docéncia na Educac@o Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, ¢ em cursos de Educagao
Profissional na area de servi¢os e apoio escolar. Da mesma forma, a licenciatura em Pedagogia habilita

também o Gestor Escolar.

A proposta do curso de Pedagogia é oferecer uma sélida base em conhecimentos didatico-pedagogicos, de
planejamento, controle, direcdo, organizacdo, gerenciamento das atividades escolares e de pratica do

ensino (PROJETO PEDAGOGICO, 2011, p.21).

O objetivo em relagdo a definicdo do perfil profissional explicita que o curso de Licenciatura em
Pedagogia da Instituicdo Municipal busca formar pedagogos preparados para o desempenho da docéncia
em espagos educativos formais e ndo formais. Visa um profissional com soélida formacgao teorica, técnica,
cientifica e pedagogica, que compreenda a multidimensionalidade do processo educativo — a dimensio

humana, técnica e politica que esteja comprometido com seu continuo aperfeicoamento tedrico-pratico,
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um profissional capaz de investigar, refletir, gerar conhecimento, gerir e ensinar tanto no ambito escolar,

COmo em €spagos ndo escolares.

A organizagdo curricular compde-se de trés (3) nucleos interdisciplinares, conforme as Diretrizes. Esses
articulam entre si o ensino, o desenvolvimento da pesquisa e a formacao profissional, em atendimento ao
que propde a Resolucdo n°1/2006 em seu Art. 3° - “a pesquisa, como foco no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo como

compreender o processo de construgdo de conhecimento” (BRASIL, 2006).

O curso de Licenciatura em Pedagogia estd estruturado em disciplinas com caracteristicas
interdisciplinares, atividades tedrico-praticas de aprofundamento, atividades complementares de formagao
profissional e estagios supervisionados, perfazendo uma carga horaria total de 3600 horas aula e 3220
horas de efetivo trabalho académico. Nos estdgios supervisionados, proporcionam-se vivéncias por
intermédio de um curriculo flexivel, para que o aluno, futuro professor, exercite suas capacidades de
observagdo critica e exercicio profissional. No conjunto das disciplinas, 480 horas aula sdo de didatica, o
que junto com contetdos e praticas das areas de matematica, ciéncia, historia e geografia, educacao fisica
e lingua portuguesa e mais de alfabetizacdo e letramento, todas com 160 horas, expressam a opcdo do

curso pela formagdo do professor (PROJETO PEDAGOGICO, 2011).

Explicita dois compromissos: a integracao teoria e pratica e a busca de uma formacao interdisciplinar, que
provoque e imponha ao conjunto de professores formadores “o movimento de integragdo entre as areas de
conhecimento, a0 mesmo tempo, em que desencadeia um processo de revisao e atualizacdo dentro de cada
uma das disciplinas” (PROJETO PEDAGOGICO, 2011, p.24). Dessa integragdo espera-se como resultado
a ampliagdo dos “espagos de intercambio dindmico e experiéncias pedagdgicas inovadoras na tentativa de

construir uma leitura integrada da agdo docente”. (IBID, 2011, p. 24).

Assegurando a integragdo entre teoria e pratica, promove-se a preparacdo de protagonistas, propde-se o
desenvolvimento da autonomia intelectual do aluno e busca-se propiciar uma formacdo de professores

com condigdes para a pesquisa, em permanente reflexdo de sua ac¢do educativa.

O que afirmam os professores da Instituicao de Ensino Superior (IES) Municipal

Convidados todos os doze professores que atuam no curso de Pedagogia, oito espontanecamente se

dispuseram a participar da pesquisa, respondendo as questoes da entrevista.

Sobre o significado de ser pedagogo, os professores concordaram que a maior expectativa € a formagao

docente e entendem esta como “base para a formagdo do pedagogo”. A metade dos entrevistados (4)

9062



indicou que a gestdo compde o significado do pedagogo e reconheceram a dificuldade de tal formacao
com as atuais diretrizes curriculares e, mesmo admitindo que o curso “de pedagogia como lugar
privilegiado da fundamentacdo tedrica ¢ a busca na consolidagdo das praticas, pelas metodologias”,
apontaram a necessidade de se repensar a integracdo teoria e pratica ¢ a compreensdo do que seria um

projeto pedagégico interdisciplinar (RELATORIO FINAL, 2011, p. 38)

Na ¢época da proposi¢do do projeto pedagogico do curso de pedagogia da IES Municipal, nao havia uma
equipe com condi¢des de tal construcdo, e, portanto, o projeto foi concebido e construido pela atual
coordenadora do curso. Essa construcdo foi antecedida por um diagnoéstico institucional, fruto do
compromisso da IES Municipal, expresso em seu PDI, e que retrata sua vocagdo académica de formacdo
de docentes. A proposta de um novo curriculo s6 contou com a construgdo coletiva dos primeiros docentes

desse curso, a partir de 2007, quando se iniciou a 1* turma.

A partir das respostas coletadas, depreende-se que na IES Municipal o significado de ser pedagogo ¢
explicitado na docéncia, o que é coerente com o projeto pedagdgico do curso, que tem intencionalmente o
propodsito de uma formacao compativel com a importincia e complexidade da atividade de ensino em
todos os niveis definidos pela lei. Também se manifesta uma preocupagdo com a formagao do pedagogo-
professor, tratando da formagao do bacharel em gestdo escolar como uma tematica secundaria. Ao definir

o perfil, busca-se o expresso no projeto pedagogico (RELATORIO FINAL, 2011, p 38-42).

Ball (2002, pag. 03), no texto “Reformar escolas/reformar professores e os terrores da perfomatividade”,
busca compreender “as subjetividades das mudangas e as subjetividades em mudancga”, reconhecendo nas
politicas publicas os mecanismos para tais mudangas que trazem proposi¢des para reformar os professores
e uma maior mudanga subjetiva que ¢ a mudanga do que significa para o sistema e para cada um ser
professor. Destaca ainda a inseguranga € o estranhamento que tais politicas/tecnologias causam nos
professores e afirma que “as tecnologias politicas do mercado, gestdo e performatividade ndo deixam

espaco para um ser €tico autonomo ou coletivo” (IBID, p. 19).

Quanto ao projeto pedagdgico e ao curriculo, a maioria dos professores entrevistados considera que o
curso incorporou o conceito de bacharelado, mas ndo ha concordancia de como tal formagéo acontece no
curso, o que indica que os professores, formados por cursos organizados no modelo tradicional
dicotomico, ndo t€m clareza das possibilidades de assegurar a formagdo integrada que as novas diretrizes
instituiram. A quase totalidade dos professores entrevistados considera o projeto pedagogico da IES
Municipal inovador, considerando como indicadores as disciplinas de metodologia, a proposta da
interdisciplinaridade e os projetos que o curso propde para a participagdo dos alunos. Dos oito professores

participantes da pesquisa s6 um acredita que o curso consegue formar também o bacharel em gestdo
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escolar, o que demonstra que tal formagdo ndo fica explicitada no projeto pedagdgico ou na matriz
curricular. Um professor ndo reconhece nenhuma inovagdo, mas admite o correto atendimento as

diretrizes curriculares.

Lawn (2001, pag. 28) contribuiu para a discussao das identidades dos professores propostas pelas politicas
publicas, argumentando que tais alteracdes sdo um modo sofisticado de controle e uma forma eficaz de
gerir mudanga. Segundo esse autor, as novas diretrizes curriculares para o curso de pedagogia desenham
uma identidade e propdem um “superprofessor”, que, além de formar o cidaddo, seja também capaz de
sentir-se a vontade com as novas tecnologias, seja capaz de trabalhar em equipe, comprometa-se com a
inclusdo, tenha uma ag@o positiva no que se refere ao meio ambiente, atue interdisciplinarmente e assegure
a aprendizagem em sala de aula. Novas e diversificadas competéncias foram citadas nas diretrizes que

“criam uma cultura de exceléncia e de aperfeigoamento do ensino”.

Quanto a nova legislacdo, os professores consideram que o curso atende as diretrizes curriculares, mas
destacam que tal mudanga levara um tempo para ser compreendida. Consideram que o maior desafio ¢ a
articulacdo entre a necessaria fundamentacao e a formagao especifica para tantas fungoes, hoje, atribuidas
ao pedagogo. As novas diretrizes atendem as expectativas dos professores, fundamentalmente, em relagdo
ao papel atribuido ao curso na formacao de professor. A formacao do gestor ndo esta presente na fala dos

professores.

Os professores respondentes concordam que as diretrizes curriculares sdo confusas, porque tentaram
atender as diversas demandas da area de formagdo de professores e abandonaram a concepgdo do
pedagogo. Hoje, o curso forma o professor ¢ ndo mais o pedagogo. O que se precisa discutir melhor é qual
o papel do pedagogo, no sentido da possibilidade de existéncia de um espaco no sistema para ele.
Também, ainda se deve pensar com muito cuidado na formacdo do professor da Educagdo Infantil e
primeiro ciclo do Ensino Fundamental e se este pode ser o gestor ou coordenador ou ocupar outra fungéo
na escola. As duas formagdes juntas, com qualidade, ndo parecem ser possiveis para o conjunto dos

professores da Institui¢do Municipal.

A Instituicao Federal

O curso de Pedagogia da Instituicdo Federal, fundada em 1969, embora desejado pelos educadores, foi
criado somente no segundo semestre de 2008, com a conclusdo da primeira turma prevista para 2012. O
curso se inscreve no Departamento de Educacdo, que faz parte do Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, e integra-se ao Programa de Reestrutura¢do e¢ Expansdo das Universidades Federais - REUNI.
Proporciona ao egresso uma formagao para a docéncia na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental e nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, oferece uma formagdo que possibilita
ao pedagogo atuar na gestao pedagogica, administrativa e financeira de instituicdes escolares e em outras

4reas, nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. (PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 14).

Sua matriz curricular se divide em trés nucleos: basico-, de aprofundamento e diversificagdo de estudos e
de estudos integradores. Este ultimo com a preocupagdo de articular os processos tedricos e praticos,
compreendendo atividades de pesquisa, praticas pedagogicas, atividades cientifico-culturais e estagios. O

projeto pretende a formagao de um profissional com perfil amplo e generalista.

Nessa matriz curricular, sdo apontados 22 atributos relacionados a competéncias, posturas, habilidades,
conhecimentos, compromissos, incumbéncias do profissional, num excesso que oscila entre a formagao

estritamente docente ¢ a formagdo do gestor. Destaca-se a necessidade de

[...] instrumentalizar o espaco académico para os estudos sistemdticos e avancados na drea de
educacdo, as necessidades da comunidade local e a ampliacdo da oferta de educacdo superior, o
compromisso na formacdo do profissional da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, Normal e Profissional nas dreas de servicos e apoio
escolar e em outras dreas, capaz de atuar na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades e
projetos educacionais e na produgdo e difusdo de conhecimentos, em diversas dreas da educagdo.

(PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 14).

O curso esta organizado em 8 semestres letivos, com 3200 horas e tem na proposta disciplinar previsdo de
pré-requisitos, proprio do modelo de créditos. Busca-se, durante o curso, a interagdo teoria-pratica na
formagdo humana e na relagdo com os saberes profissionais, a pesquisa é concebida como principio
cognitivo e a integracdo dos conhecimentos se da numa perspectiva coletiva, multi e transdisciplinar para
o entendimento da complexidade do real. Estdo previstas 2580 horas para disciplinas teodricas e/ou
praticas, 220 horas para atividades cientifico-culturais, 100 horas para atividades tedrico-praticas de

aprofundamento e 300 horas para estagio supervisionado, que se inicia no segundo semestre letivo.

A proposta enfatiza o compromisso com a comunidade por meio da abertura dos estagios para as escolas
publicas da regido e inova, ao considerar a articulagdo teoria-pratica como eixo central do curriculo,
caracterizado pela flexibilidade, com uma extensa lista de disciplinas eletivas, propiciando melhor
atendimento as expectativas e necessidades de formacdo do aluno. Apresenta uma lista de 31 disciplinas
eletivas, cuja maioria esta voltada para a formagdo do professor. A formagao do gestor escolar, supervisor
e planejador ¢ realizada por meio de disciplinas, na sua maioria, eletivas. Apenas, no primeiro ano, ¢

obrigatdria a disciplina Politica Educacional, com 60 horas, cuja ementa e plano de ensino contemplam
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conteudos necessarios a formagdo tanto do licenciado, quanto do bacharel. A tendéncia esta voltada para

formagao do licenciado e ndo do bacharel.

O curriculo do curso de Pedagogia se organiza em nucleos e eixos tematicos, tentando superar a
organizagdo disciplinar tradicional. A pratica pedagogica ¢ assumida como um trabalho coletivo que exige
a “participacdo de todos os professores responsaveis pela formagdo do pedagogo na formagdo tedrico-

prética de seu aluno” (PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 7).

No curriculo s3o enfatizadas as disciplinas de politicas publicas e sociologia ¢ se destaca ponto de
convergéncia: o empenho e compromisso com uma excelente formacao inicial do professor. Pelos dados
da pesquisa, ndo se pode afirmar que isso foi alcangado, isso sO6 podera ser confirmado no

acompanhamento dos egressos ¢ de suas a¢des na docéncia.

O que afirmam os professores

Os dados foram coletados, por meio de entrevistas, e participaram 05 professores, sendo um deles chefe
do Colegiado de Pedagogia, cargo equivalente, na estrutura da Instituicdo Federal, ao de coordenador de
curso. A participagdo de dois professores de outros departamentos (Biologia e Letras), mas que
ministram no curso disciplinas especificas contribuiu com as reflexdes. Quanto a categoria “o significado
de ser pedagogo”, para os professores a formacao do pedagogo deve contemplar um profissional capaz de
atuar no processo educacional de modo a planeja-lo, executd-lo e também interferir sobre ele para
melhora-lo sob variados aspectos. A expectativa ¢ a de formar o professor para atuar na Educacdo Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos e em outras areas especificas
da educagdo. Um profissional que leve em consideragdo os conhecimentos sobre curriculo, organizagdo
escolar, processos de ensino e aprendizagem, gestdo e conhecimentos sociais. Para dois professores, a
expectativa ¢ que o pedagogo va atuar em diferentes areas profissionais, principalmente, no contexto

educacional.

Dos cinco docentes entrevistados, trés reafirmam a importancia da formagdo prevista nas Diretrizes, ou
seja, atuar na docéncia e na gestdo de espagos escolares e ndo escolares. Um dos professores declarou que
ndo existe um campo especifico de atuagdo do pedagogo e que este ainda ndo conseguiu construir uma
categoria profissional que lute por mudangas na carreira, por melhores salarios e campo de atuagdo. Para

este professor, a legislacdo fechou o campo de atuac¢do do Pedagogo, ao invés de amplia-lo.

Em relagdo ao projeto pedagogico e o curriculo, trés professores assinalaram que a formacdo prevista
incorporou o conceito de bacharelado na licenciatura; um declarou que a formacdo prevista ndo

incorporou este conceito e outro declarou ndo ter condigdes de responder esta questdo. De acordo com um
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dos professores, “se entendermos o bacharelado como uma formacdo especifica para pensar uma
determinada area do conhecimento, a formagdo prevista o incorpora, pois a licenciatura ndo pode ser
apenas o fazer pedagogico, mas tem que se concentrar também no saber fazer e no pensar sobre o fazer”

(RELATORIO FINAL, 2011, P.40).

Entretanto, para um dos professores, o projeto ndo contempla a formac¢ao do docente para a Educacdo
Infantil, ao ndo ofertar “nenhuma disciplina sobre a organizagdo da Educagdo Infantil, sobre praticas
pedagogicas da Educacdo Infantil, nem disciplinas sobre a infancia, sobre histéria da infincia ou
psicologia da infancia”, refor¢ando pesquisa de Bernadete Gatti (2010) que encontrou apenas 3,8% de

disciplinas relativas a Educag@o Infantil, nas escolas investigadas.

Somente um professor declarou que houve inovagdes, como a “incorporagdo de praticas de pesquisa,
monitoria, entre outras, como componentes curriculares”, apesar de compreender que “essas inovagoes,
por si, ndo garantem uma formacao mais completa do aluno egresso, pois elas devem ser acompanhadas
de perto, com olhar atento, para que se torne parte efetiva do processo de formacgdo do graduando, e ndo

somente mais uma carga horaria a ser cumprida” (RELATORIO FINAL, 2011, p. 38-42).

Quanto ao projeto pedagdgico e a nova legislagdo, um dos professores entrevistados declarou que o
projeto assume a formacdo do licenciado com todos os requisitos previstos nas Diretrizes, apesar de
privilegiar alguns requisitos. Outro afirmou “o projeto pedagogico do Curso de Pedagogia da Instituicao
Federal atende aos requisitos previstos nas Diretrizes. Assim, alguns requisitos aparecem no projeto, mas

nio sdo desenvolvidos de forma aprofundada”. (RELATORIO FINAL, 2011, p. 38-42)

Dos cinco professores, somente um declarou que as Diretrizes atenderam a sua expectativa, pois
configuraram uma formagdo mais ampla do Pedagogo, apesar de ocorrer o privilégio de alguns
conhecimentos em detrimento de outros. Para outro, as Diretrizes ndo corrigem um problema histérico do
curso, que ¢ dar uma identidade ao Pedagogo e, em momento nenhum, define o que é Pedagogia e, ao
invés de usar o termo “pedagogia”, usa o tempo todo o termo professor, trazendo confusdes na definigdo

do que ¢ ser professor e do que ¢ ser pedagogo.

Merece destaque a fala de um dos professores, ao afirmar que as Diretrizes parecem, sim, apontar para
uma formagdo mais ampla do pedagogo, mas reconhece que, como alguns aspectos aparecem apenas

indicados, ¢ possivel aborda-los de forma mais superficial ou mais profunda, segundo escolhas feitas.

[...] acho que algumas coisas, que sdo fundamentais na formagdo pedagogica, deveriam ser mais
bem delineadas, sem tanta abertura, por exemplo, ndo se fala de modo claro nos conhecimentos
especificos sobre a alfabetizacdo, o que, a meu ver, deveria estar mais explicito” (RELATORIO
FINAL, 2011, p. 38-42).
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Um desafio fica evidente no conjunto das respostas dos professores: a formagao do Pedagogo-professor
vai exigir, seja do curso, seja do Departamento de Educacao, uma ampla revisdo do seu projeto, bem como
maiores discussoes sobre o modelo que a instituicdo pretende adotar, de uma maneira geral, para a
formacdo de professores. Um modelo que se concentra no dominio especifico de contetidos das areas com
as quais o docente ird trabalhar ou se € necessaria uma efetiva formagao pedagogica, que contemple todos

0s compromissos propostos pelas Diretrizes.

Consideracoes Finais

Os dados coletados nas entrevistas com os professores das trés institui¢des indicam que a autonomia do
professor esta sendo limitada ndo so pelas dificuldades apontadas, mas pelo apego ao conhecimento que

dominam e a importéncia que conferem a acao docente isolada e limitada por este conhecimento.

No curso de Pedagogia ja havia uma pratica constituida, ou seja, um habitus (BOURDIEU, 1991), fruto
do acumulo cultural historicamente construido, alheia a forma de conceber o novo curso proposto pela
Resolucdao n® 1/2006, o que talvez possa explicar o porqué de muitas resisténcias. No cotidiano de
trabalho, poder-se-a4 contribuir para a reproducdo ou valer-se da tradicdo no sentido dindmico de
transformacgdo, para instaurar uma pratica pedagogica, adequada ao novo projeto. Todavia, jamais ocorrera
um esquema inédito, sem vinculagdo com os esquemas de agdo construidos, no decorrer das acdes
docentes anteriores. Existem estruturas definidas, porém ha espago para decisdes pessoais. A realidade

social estavel € proporcionada pelo habitus, conceito construido por Bourdieu, que consiste em:

Sistemas de disposicoes duradouros e transferiveis, estruturas predispostas a funcionarem como
estruturantes, ou seja, como principios geradores e organizadores de prdticas e de representacoes
que podem estar objetivamente adaptadas ao seu fim, sem supor a busca consciente de fins e o
dominio expresso das operagcdes necessdrias para alcancd-los, objetivamente “reguladas” e

regulares”, sem ser o produto da obediéncia a regras e, ao mesmo tempo, coletivamente
orquestradas sem ser produto da ag¢do organizadora de um diretor de orquestra (BOURDIEU,

1991, pag. 92, tradugdo livre).

O habitus permite agir sem planejamento, garante a continuidade, embora reprodutor, d4& margem a
possibilidade de inventar dentro dos limites das regularidades dele decorrentes. Para Gimeno Sacristan,
“as praticas educativas objetivas, consolidadas pelos processos de estruturagdo institucionalizada e pelo
habitus sdo multiplas” (GIMENO SACRISTAN, 1998, p.06) ¢ a pratica coletiva resulta de agdes

individuais que vao ocorrendo, cada uma refletindo a lembranca, a experiéncia e o que aprendeu da acdo
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anterior. Os professores ja tinham uma pratica que resultou desse movimento histdrico e, de repente, por
forca da norma legal, necessitam muda-la. A mudanga coletiva s6 ocorre com a mudanca da agdo

individual (IBID, 1998) o que néo ¢ facil e ndo acontece rapidamente.

Na visdo dos professores, as diretrizes romperam com uma identidade ja cristalizada do curso ¢ impds
outra que ainda ndo foi incorporada e assumida, porque esta por ser construida, dificultada por fatores
como: a ambiguidade expressa do perfil de licenciado e bacharel, a indefini¢do das proprias diretrizes e o
acodamento para a sua implantagdo, este, especificamente na instituicdo privada. As diretrizes, pelos
dados obtidos na pesquisa, causaram inseguranga ¢ turbuléncia na agdo docente ¢ provocaram alteragoes
pouco positivas no curso de Pedagogia. Essas diretrizes precisam de reformulacdes, apds a analise critica
do efeito de tal legislagdo sobre a organizacdo escolar, como proposto por Saviani (1976) e buscando o
sentido de ser pedagogo nao apenas para o meio académico, mas, igualmente, para a sociedade que o

acolhe.

Num projeto de reforma, as suas inten¢des de melhoria podem ser claras para os propositores, que, em
geral, julgam que essas irdo ocorrer, porém, tanto podem melhorar, quanto piorar, afirma Gimeno

Sacristan (1998).

As diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia- licenciatura, foi uma proposta de reforma
imposta de cima que ndo atendeu a maioria do esperado pelos professores que iriam implanta-la. Para Rui
Canario, [...] “as reformas impostas “de cima” produzem mudangas formais, mas, raramente,
transformacdes profundas, duraveis e conformes com as expectativas dos reformadores”. (2005, p.93). A

educacdo nos remete a agdes de revolugdo € emancipagao.

A afirmagdo de Larrosa & Kohan (2002, p.5), de que “educamos para transformar o que sabemos, ndo
para transmitir o ja sabido” guarda uma provocagdo e uma possibilidade que ndo podemos recusar a ver,

diante dos dados encontrados nessa pesquisa e de tantas outras que discutem o profissional pedagogo.

A definicdo/indefini¢do do curso de Pedagogia contida nas novas diretrizes carrega varios sentidos e

representagdes, como uma “colcha de retalhos” de posic¢des, interesses e desejos.

Os dados obtidos junto aos docentes revelam a urgéncia em se esclarecer no ambito das politicas o sentido
da formagdo do pedagogo, compreender esta formagdo nos seus efeitos sobre a propria instituicdo
formadora e os sistemas de educacdo basica e como produzir novos sentidos a partir do ja construido. E
ainda revela a impossibilidade de reconstru¢do da identidade do curso de Pedagogia sem a participacao

ativa dos professores.
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10.2.
Titulo:
Docentes universitarios — ressignificando a formacao de professores:a questio da

simetria invertida

Autor/a (es/as):

Bonelli, Sonia Maria de Souza [UFRGS]
Krahe, Elizabeth Diefenthaeler [UFRGS]
Resumo:

O momento atual da formagdo de professores em licenciaturas no Brasil tem trazido a
necessidade de maiores reflexdes sobre o papel do docente universitario frente a proposta oficial
destas reformulagdes. Este trabalho apresenta as reflexdes construidas em duas investigagdes da
Linha de Pesquisa Universidade Teoria e Pratica, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Brasil (UFRGS), que analisam as questdes referentes a simetria invertida a partir da
legislagio do Conselho Nacional de Educagdo (Resolugdo 01 de 2002 CNE/CP) e sua
concretizagdo na sala de aula universitdria. As pesquisas em foco tem cunho metodoldgico
qualitativo, descritivo, baseadas em Yin e André no quadro de uma perspectiva historico-critica,
ou seja, sdo levados em consideracdo os contextos socio-politico-culturais do pais e seus efeitos
na determinacao de politicas publicas educacionais especificas. Na legislacdo brasileira da area,
topicos como inclus@o, autonomia, reflexividade sdo apontados como fundamentais na
construcdo da identidade do futuro professor. No caso concreto em identificagdo, em uma das
pesquisas, encontramos a auséncia de alguns destes requisitos na agenda dos formadores,
professores universitarios, caracterizando-se assim a impossibilidade da concretizagdo da
proposta de simetria invertida. A segunda pesquisa estd identificando que, em relagdo ao ensino

de Ciéncias, tanto nos Anos Iniciais da Educacdo Basica brasileira quanto nos cursos de
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