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Resumo:
A presente comunicagdo refere-se tanto a pesquisa realizada no Instituto de Educagdo da
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UFRRIJ ¢ na Faculdade de Educagdo da UERJ, em 2011; quanto as nossas reflexdes no campo
da Comunica¢do ¢ da Educacdo, dada a nossa formagdo em Comunicagdo e a nossa lida
profissional, inaugurada em 1986, na area educacional, no Rio de Janeiro, e também na Paraiba,
onde lecionamos desde 2006, na Pedagogia e nas Licenciaturas da UFPB; e se relaciona a Linha
de Pesquisa Linguagens Audiovisuais, formacdo cidada e redes de conhecimento, do Grupo
de Pesquisa Politicas Piiblicas, Gestdo Educacional e Participacdo Cidada; ¢ ao Projeto
Cinestésico — Cinema e Educacdo da UFPB. Na era poés-industrial, novas tecnologias da
informagdo constroem um modelo educativo distinto do tradicional. Sua simples utilizagao,
contudo, ndo garante a qualidade de ensino, pois o fracasso educacional fundamenta-se,
sobretudo, na inadequacdo de temas, linguagens e referéncias culturais que embasam as agdes
curriculares, bem como de recursos e metodologias. Neste sentido, ¢ relevante e pertinente
pesquisar as relagdes e os usos dos recursos audiovisuais (cinema, video...) em Institui¢des de
Ensino Superior que formam professores, em um cotidiano dominado pela linguagem das
midias eletronicas (BELLONI, 2001). Metodologicamente, realizamos uma pesquisa
qualitativa, considerando o vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito, que ndo pode se traduzir em numeros. A interpretacdo dos fenomenos e a atribuicao de
significados sdo basicas nessa modalidade de pesquisa, bem como sdo focos principais de
abordagem o processo e seu significado (GOLDENBERG, 1999). Procuramos investigar nosso
problema, tanto pelo Método Dialético, por considerar que os fatos devam ser tomados em seus
contextos historico, social, politico, econdmico... (GIL, 1999; LAKATOS; MARCONI, 2003),
quanto pelo Método Fenomenologico, por afirmar a realidade como um construto social, ou
seja, a realidade ndo € unica: existem tantas quantas forem as suas interpretacdes e
comunicagdes. O sujeito/ator é aqui reconhecidamente importante no processo de construgdo do
conhecimento (GIL, 1999; TRIVINOS, 1997). Buscamos as “resisténcias desviantes” (GIARD,
1996), utilizando referenciais da Educagdo, da Comunicagédo e da Cultura, na Educomunicagao
(BRASIL, 2006; SCHAUN, 2002): a utilizagdo dos media e neotecnologias da comunicac¢do no
ensino, a educacdo para a critica dos media e a produgdo de veiculos de comunicagio
democratica. Refletimos sobre a predominancia das linguagens audiovisuais no cotidiano de
nossa “aldeia global” (McLUHAN, 1969), colonizado pelas mensagens da midia, bem como a
dindmica cultural no mundo de “Modernidade Tardia” (HALL, 2003; GIDDENS, 1991),
marcado pelo “hibridismo” (CANCLINIL 2000), fruto da circularidade cultural e das trocas e
interpenetracdes de diferentes autores e referéncias. Pesquisamos se a exibicao e o debate de
produtos cinematograficos em IES de formacdo docente possibilitariam aos sujeitos tornarem-
se, mais que leitores das linguagens e dos meios audiovisuais, autores e produtores. Como
possibilidade de produgdo de conhecimento, resta claro que meios e linguagens audiovisuais

precisam ser incorporados as atividades de pesquisa, o que também precisa ser alvo de
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investigacao, avaliando-se seu impacto nas atividades formativas.
Palavras-chave:

Audiovisual; Formagao de Professores; Ensino Superior; Educomunicagao.

Introducao

Comunicamos os resultados de nossa pesquisa desenvolvida no periodo de nossa licenca para
capacitagdo, no segundo semestre de 2011, junto aos Programas de Pos-Graduagdo em Educagdo de
duas importantes Instituicdes de Ensino Superior do Estado do Rio de Janeiro: na Licenciatura de
Educacdo do Campo e o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (LEC-UFRRJ e PPGEA-UFRRJ) e no Laboratério Educacdo e Imagem do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (LEI-
PROPed-UERJ), para a construcdo de nosso Projeto de Pos-Doutoramento, seguindo a Linha de
Pesquisa Linguagens Audiovisuais, formacdo cidadd e redes de conhecimento, do Grupo de Pesquisa
Politicas Puiblicas, Gestdo Educacional e Participacdo Cidadd; e do Projeto Cinestésico — Cinema e
Educagdo da UFPB.

E notério o fato de que as institui¢des de ensino universitario e de ensino basico utilizem os recursos
audiovisuais de modo ainda insatisfatério, muito embora tenhamos nosso cotidiano impregnado
dominantemente pela linguagem audiovisual caracteristica das midias eletronicas (BELLONI, 2001).
Como pertencentes a0 movimento cineclubista, desde a década de 1970, e lecionando a partir de 1987,
no Estado do Rio de Janeiro, sempre creditamos elevada importincia a utilizacdo de recursos
audiovisuais na pratica pedagogica. Mas lamentamos que o processo de producdo dos recursos
audiovisuais ndo esteja tdo disseminado dentre os sujeitos que constituem os diferentes niveis de
ensino publico, nem mesmo no nivel universitario, quanto estdo os produtos que ja lhes chegam
prontos e sugeridos como material didatico (via instituicdes de pesquisa, MEC, TV Escola, Tele-
Cursos etc.), o que nos permite perceber a questao ideoldgica embutida nessa interdigdo ao acesso aos
meios de producdo de audiovisuais (ALTHUSSER, 1998).

Paralela a essa observagao da auséncia do acesso ao processo de producdo de audiovisuais por parte de
muitos dos individuos envolvidos (estudantes, funcionarios e professores) com as instituigdes publicas
de ensino superior, hd outra que nos aponta, dialeticamente, para o fato - cada vez mais corriqueiro
dado o incontestavel aumento da oferta de produtos audiovisuais ocasionado, sobretudo, pelo avango
tecnoldgico - de que muitas pessoas, para além de verem televisdo diariamente, registram em video
festas e eventos familiares significativos para as suas vidas. Ou seja, sdo receptoras e produtoras de
audiovisuais, mesmo que sem qualificacdo especifica para tal, uma vez que as instituigdes possuem
equipamentos audiovisuais, mas, pouco ou quase nada vemos sobre o ensino e a produgdo

cinematografica (FRANCASTEL, 1998; CITELLI; COSTA, 2011) na formagao profissional oferecida
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no ensino superior, tanto nos cursos de formacao de professores (Pedagogia e Licenciaturas) quanto
nos demais cursos.

Assim, a urgéncia e a importancia de nossa pesquisa, voltada para a reflexdo tanto sobre as maneiras ¢
os modos como sdo apropriados os produtos audiovisuais quanto sobre as formas de sua produgdo no
espaco educacional, se justificam, uma vez que a relagdo com os meios audiovisuais nas instituicdes
de ensino quer nos parecer, ainda e a despeito do surgimento do campo de estudos da
Educomunicacao (SOARES, 1., 2011), meramente ilustrativa ¢ ndo incorporada como elemento
estratégico nas mudancas ocorridas quanto as formas de construcdo de conhecimento e de leitura de
mundo (FREIRE, 2006). As atividades de nossa pesquisa podem contribuir para a incorporacao de
novas formas de constru¢cdo de conhecimento e de auto-constituicdo de sujeitos reflexivos, cidadaos
criticos no mundo midiatico globalizado (McLUHAN, 1967), tanto no ambito da formacao de
professores quanto de outros profissionais. Oferecemos, nesse levantamento datado e localizado,
elementos que auxiliam a compreender, se ndo nesse momento, no futuro, parte do imenso e

importante campo que percebemos compor esta questao.

Linguagens audiovisuais no cotidiano educacional superior

Nossa pesquisa fundamentou-se em referenciais presentes tanto no ambito da teoria da Educacdo
quanto nos estudos da Comunicagdo e da Cultura, compreendidos no campo da area de pesquisa que
cada vez mais se consolida na academia: a Educomunicacdo (BRASIL, 2006; SCHAUN, 2002), ¢
procura denotar a importancia de a educago entender as dindmicas discursivas da comunicacao para
explorar produtivamente as possibilidades de critica e produ¢do de conhecimento no contexto do
mundo atual, marcado pelas novas linguagens da midia (CITELLI; COSTA, 2011).
Em primeiro lugar, é fundamental destacarmos a predomindncia das linguagens audiovisuais no
cotidiano de nossa “aldeia global” (McLUHAN, 1969), colonizado pelas mensagens da midia, bem
como a dindmica cultural em um mundo de “Modernidade Tardia” (HALL, 2003; GIDDENS, 1991),
marcado pelo “hibridismo” (CANCLINI, 2000), fruto da circularidade cultural e das intensas trocas e
interpenetracdes de diferentes autores e referéncias.
Estudantes que ndo escrevem e, portanto, ndo léem ou vice-versa, associados a professores com a
formagdo profissional defasada e fragmentada, este parece ser um lado reconhecivel da “crise da
leitura” (FREIRE, 2006). O outro lado seria cunhado pela “nova mentalidade que estaria
privilegiando o campo visual, a comunicacdo através das imagens”, 0 que nos acrescentaria, por sua
vez, um “outro perfil de leitor”:

Costuma-se dizer que vivemos em uma civilizacdo da imagem ou do audiovisual. Enquanto o

tempo dedicado a leitura tende a diminuir entre as novas geracdes, verifica-se que o tempo

dedicado a assistir a televisdo e ouvir musica gravada ndo pdra de crescer. O livro cada vez
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mais deixa de ser o vetor de emogdo, de sonho e de diversdo que era tempos atrds. (LEVY,

1998, p.15)

No final do século XX, na era pos-industrial, ocorreu o apice do desenvolvimento de novas
tecnologias da informacdo. Recursos tecnoldgicos atualmente disponiveis permitem construir um
modelo de comunidade educativa com caracteristicas distintas da tradicional. Como nos informa Lévy
(1998):
Com a inteligéncia artificial, os instrumentos de simulagdo de predomindncia visual, a sintese
de imagens, o hipertexto e a multimidia interativa, o final do século XX, estd reinventando a

escrita, talvez de modo ainda mais profundo que o fim do século XV, com a imprensa. (p. 14)

A simples utilizagdo das tecnologias da informagdo pelos docentes, contudo, ndo garante a melhoria da
qualidade de ensino. Aprender a construir o conhecimento com maior autonomia, incentivar as
atividades interdisciplinares, integrar teoria e pratica e fortalecer os vinculos interpessoais e societarios

parecem ser os reais desafios para a transformagao da escola no século XXI.

Quer nos parecer hoje imperioso refletir sobre o papel da educacdo diante desse aparato tecnologico
que invade alguns lares e mais recentemente - destinado pelo Governo Federal - as instituigdes de

ensino — kit-multimidia, kit-modernidade, televisores, aparelhos de DVD, paraboélicas, computadores...
Assim, podemos compreender a “crise da leitura” como “reordenacdo de linguagens”:

O abismo aprofunda-se sempre mais entre o banho cultural mididtico e o dominio do saber ou
do pensamento, chegando a indicar uma nova ordem da escrita. De um lado, o embalo musical
e o fascinio das imagens animadas; de outro, o mundo do papel impresso, que parece cada vez
mais cinzento e menos desejdvel a uma juventude nascida em meio ao espetdculo. (LEVY,

1998, p. 15)

Nao podemos esquecer a questdo da exclusdo social, distinguindo os individuos entre os que podem ¢
os que nao podem adquirir para si (dado o custo econdmico, ainda que venha se popularizando) essa

parafernalia tecnologica, compreendida também como um bem cultural.

Entendendo que essa decantada “crise da leitura” (alunos nao-leitores/professores com formagao
profissional defasada) impde que se reflita hoje sobre a importincia do uso dos audiovisuais tanto
como metodologia de ensino quanto como objeto de estudo e compreendendo que o espago escolar é

considerado”’ o da aquisi¢do e do incentivo ao conhecimento sistematizado, debrugamo-nos sobre

’Sobretudo para as classes mais desfavorecidas economicamente.
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nosso problema, privilegiando a instancia da esfera publica como campo empirico para nossa

pesquisa.

Como afirma Vifiao Frago (1993), “Nessa cultura eletronica, pos-tipogrdfica, a fotografia e o cinema,
a televisdo e o video, o visual — o cartaz, a publicidade e a imagem — introduziram novos modos de
ver e de pensar a realidade. (...) diferentes dos eminentemente orais ou dos da escrita”. Aqui nos
pareceu emergir outra questao que possui ampla abrangéncia, reconhecemos que nido poderiamos e
nem desejariamos esgota-la: qual seria o procedimento pedagdgico dos profissionais de ensino
superior diante de uma gama de elementos que trazem consigo uma nova espécie de apelo e outra

forma de leitura diferentes das trazidas pelo texto em seu suporte impresso?

Em segundo lugar, tentamos compreender o papel da exibicdo e do debate de produtos audiovisuais
nos processos e instituicdes de formacao: possibilitariam aos sujeitos ndo apenas se tornar leitores
das linguagens e dos meios audiovisuais, mas também autores-produtores? Como possibilidade de
producdo de conhecimento, percebemos que os meios e as linguagens audiovisuais precisam ser
incorporados as atividades de pesquisa, e que esta inser¢do precisa ser também alvo de investigagao,

para que se possa avaliar o impacto da sua presenca nas atividades formativas.

’

E importante apontar a contribuicdo que as atividades de producao, exibicdo e debate de audiovisuais
podem dar a superagdo das barreiras disciplinares, possibilitando a constru¢do de diferentes
conhecimentos em rede, permitindo maior articulagio com a realidade, maior multiplicidade na
constituicdo das referéncias para a ressignificacdo dos eventos vividos pelos sujeitos no mundo
(ALVES, GARCIA, 2000), configurando nos espagos escolares — do ensino superior ou do basico — o
carater de espacos de produgdo cultural, compreendendo a educagdo como agdo cultural (FREIRE,

1979) para a emancipacdo dos homens em um mundo social em processo de crescente barbarie.

No que diz respeito, em particular, aos objetivos e as atividades formativas no campo da Educacdo, e
lembrando o que pontuou Bourdieu (1996): “Parece-me muito importante, quando abordamos uma
pratica cultural qualquer, nos interrogarmos enquanto praticantes, nos mesmos, desta pratica”,
devemos lembrar que o PPP de 2006 do Curso de Pedagogia da UFPB aponta no ambito das
COMPETENCIAS, ATITUDES e HABILIDADES que:

o regresso do Curso de Pedagogia deverd estar apto a atuar com ética e compromisso com
vistas a constru¢do de uma sociedade justa, equdnime, igualitdria (buscando, dentre diversos
objetivos): (...) aplicar modos de ensinar diferentes linguagens (...); relacionar as linguagens
dos meios de comunicacdo aplicadas a educacdo, nos processos diddtico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao

desenvolvimento de aprendizagens significativas;(...) desenvolver trabalho em equipe,

estabelecendo didlogo entre a drea educacional e as demais dreas do conhecimento (...).
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E perceptivel o anacronismo que caracteriza a formagao de professores face as demandas do cotidiano
midiatico e globalizado, ja que, conforme destaca o parecer sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a formagao de professores da educacgdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de

graduacdo plena, tal processo:

manteve predominantemente um formato tradicional que ndo contempla muitas das
caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente, entre as
quais se destacam: (...) incentivar atividades de enriquecimento cultural; desenvolver prdticas
investigativas; elaborar e executar projetos para desenvolver contetidos curriculares, utilizar

novas metodologias, estratégias e materiais de apoio; (...). (Parecer CNE/CP/009/2001, p. 04)

As novas tecnologias da informac¢do constroem um modelo educativo distinto do tradicional. Sua
simples utilizacdo, contudo, ndo garante a qualidade de ensino, pois o fracasso educacional
fundamenta-se, sobretudo, na inadequacdo de recursos e metodologias, de temas, linguagens e
referéncias culturais que embasam as agdes curriculares. E fundamental a insercdo de projetos e
iniciativas, no ambito da formagdo de professores, promovendo o trabalho pedagodgico com as

linguagens e meios audiovisuais em processos de construgdo de conhecimento.

Além disso, destacamos o proprio papel que os meios audiovisuais possuem por se constituirem em
suportes de exercicio de auto-reflexdo critica dos sujeitos, para que se auto-constituam
intersubjetivamente como criadores de conhecimento no mundo social. Conforme Betton (1987, p. 98)
“o cinema permite que cada espectador conte-se a si proprio, veja-se viver, julgue-se. Revela-nos

inimeros desejos insuspeitos”.

Sodré (2002) discute as mudangas socio-culturais contemporaneas, mostrando a necessaria redefinigéo
de escola, para que seja capaz de abarcar a revolucdo informacional — utilizando todo o aparato
hipermidia - e comportar outros atores sociais para a tarefa da educag@o e da configuracdo de uma
ética. Afirma o potencial das neotecnologias - amparadas por uma pedagogia da autonomia - para uma
aprendizagem ativa de conhecimento, unindo o jogo ao aprendizado, propiciando singularizagéo

humana.

Pressupde-se assim uma nova escola, implicita a necessidade da educomunicacdo - a utilizagao dos
media e neotecnologias da comunicagio no ensino, a educacao para a critica dos media e a producgdo
de veiculos de comunicacdo democratica -, pela proposi¢cdo no espaco educativo da construgdo de

audiovisuais, jornais experimentais, programas de radio, blogs, sites...
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Segundo Giard (1996, p. 20), a proposta de Certeau (1996) pode ser concretizada “em trés niveis: as
modalidades da acdo, as formalidades das praticas, os tipos de operacao especificados pelas maneiras

de fazer.”

Nesse sentido, problematizamos em nossa pesquisa: as institui¢des de ensino superior possuem o
objetivo de iniciar os sujeitos nas linguagens audiovisuais, qualificando-os em sua formagdo para a
leitura reflexiva das midias e para criagGes experimentais? Ou, ainda, os audiovisuais sdo produzidos e
utilizados no ensino superior como meros instrumentos didatico-pedagdgicos ou como formadores,

eles mesmos, de processos de conhecimento?

O caminho percorrido

Considerando haver vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo
pode se traduzir em nUmeros, nossa pesquisa possuiu carater qualitativo. A interpretacdo dos
fenomenos e a atribuicdo de significados sdo basicas nessa modalidade de pesquisa, bem como sdo
considerados os focos principais de abordagem, o processo e seu significado (GOLDENBERG, 1999).
Procuramos investigar nosso problema tanto pelo Método Dialético, por considerar que os fatos ndo
podem ser tomados fora de seus contextos historico, socio-politico e econdmico... (GIL, 1999;
LAKATOS; MARCONI, 2003), quanto pelo Método Fenomenologico, por afirmar a realidade como
um construto social, que s6 pode ser entendido como o compreendido, o interpretado, o comunicado,
ou seja, a realidade ndo € Uinica: existem tantas quantas forem as suas interpretagdes e comunicagdes.
O sujeito/ator € aqui reconhecidamente importante no processo de constru¢do do conhecimento (GIL,

1999; TRIVINOS, 1997).

Atuamos em cidades do Estado do Rio de Janeiro (Seropédica-Nova Iguagu-Rio de Janeiro), com o
viés da pesquisa participante, estimulando e pesquisando as formas de producdo de conhecimento
implicadas nas linguagens audiovisuais, aproximando trés instituicdes de ensino superior, a UERJ, a
UFRRIJ e a UFPB; buscando viabilizar a constru¢do de conhecimentos das areas da Educagdo e da

Comunicagdo.

Lakatos e Marconi (2003) destacam que a pesquisa participante ndo possui um planejamento ou um
projeto totalmente fechado anteriormente a pratica, posto que, em sua dindmica, vai se construindo
junto aos participantes (sujeitos do processo investigativo), que auxiliam na escolha das bases teodricas,
de seus objetivos e hipoteses e na elaboracdo do cronograma de atividades. Assim, elaboramos o nosso

cronograma em reunides destinadas a negociacdo e ao acordo de datas com os membros das

"Como em Certeau (1996, p. 98): “(...)‘movimento’ sub-repticio e astucioso, isto &, a atividade de ‘fazer com’.”

5133



instituicdes pesquisadas € o cumprimos, realizando leituras, oferecendo minicursos e promovendo

exibi¢oes de audiovisuais seguidas de debate de agosto a outubro de 2011.

As projecdes de produtos audiovisuais, muito mais que objetos de simples fruicdo (LEONE, 1987;
MARTIN, 1990), possibilitaram o ensino e¢ o desvelamento da linguagem cinematografica, como
também a promog¢ao de debates com a presenca de convidados, estimulando trocas e reflexdes sobre
educacdo, comunicagdo, cultura, extensdo (FREIRE, 2011) e outras questdes de interesse local,
nacional e mundial abordadas nas obras exibidas com carater de atividade de extensdo universitaria.
Quanto a producdo, periodicamente, a equipe de profissionais e estudantes envolvidos reuniram-se

para pesquisar, avaliar e organizar suas atividades.

Ainda na perspectiva da pesquisa participante, o processo de discussdo e de selecdo dos temas
desenvolvidos (por exemplo, os roteiros para produzir audiovisuais) partiu sempre de uma perspectiva
descentralizada e democratica, na qual todos opinavam e sugeriam, uma vez que consideramos que o
carater formativo das atividades poderia ser entendido em trés diferentes dimensdes: a) o proprio
processo de exibicdo e de vivéncia proporcionada pelos debates; b) o processo de discussdo das
atividades e de seus resultados; c) a oferta de minicurso sobre Linguagem Filmica para criagdao de

roteiros e produgdes audiovisuais.

Figura 2 Reprodug@o de Slide do Minicurso ministrado por nés na UFRRJ

Quanto a pesquisa de campo, desenvolveu-se nas sessdes de exibicdo seguida de debate e nas
experiéncias de producgdo audiovisual, analisando e refletindo sobre as praticas de recep¢do do
publico, procurando compreender os impactos formativos produzidos durante o desenvolvimento das

etapas da pesquisa. Assim, os registros escritos e audiovisuais dos participantes das atividades
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desenvolvidas durante a pesquisa constituiram-se, também, em importantes fontes de analise para a
produgdo dessa comunicacdo académica. Estamos em fase de edicdo desses registros e em breve os

postaremos em nosso canal no youtube.

A avaliacdo de todo o processo investigativo realizou-se pelos registros escritos e audiovisuais dos
participantes, no decorrer das agdes; pelo acompanhamento e replanejamento, a partir de reunides com
os sujeitos envolvidos na pesquisa; e pelos balangos mensais das atividades realizadas e das avaliagdes

dos participantes da pesquisa.

Avaliamos que nossa pesquisa alcangou seu objetivo geral e obtivemos subsidios critico e reflexivo
para construir nosso Projeto de Pds-Doutoramento, envolvendo as areas da Educacdo e da

Comunicag@o. Quanto aos nossos objetivos especificos:
a) Realizamos revisdo bibliografica sobre a tematica Cinema e Educacio;

b) Participamos de reunides mensais com a Professora Lana Fonseca (PPGEA-UFRRJ) e com a
Professora Marilia Campos (LEC-UFRRJ), no Instituto de Educagdo (IE) — Seropédica—RJ e/fou no
Instituto Multidisciplinar (IM) da UFRRIJ - Nova Iguacu—RJ, bem como com a Professora PhD Mailsa
Passos do LEI-UERJ - Maracana-Rio de Janeiro;

¢) Ministramos Minicursos de Linguagem Cinematografica, promovendo, com exercicios praticos, os
processos de pré-produgdo, produgdo e pos-produgdo de audiovisuais coletivos, para o Grupo de

Pesquisa e para a Turma de Pratica de Ensino de Biologia do IE-UFFRJ;

d) Exibimos e debatemos audiovisuais internacionais e brasileiros, dentre eles, os componentes da IV
Mostra Interestadual do Cinema Paraibano’, para docentes e futuros docentes, no Auditorio Paulo
Freire do IE-UFFRIJ e no do IM-UFRRJ, socializando com os sujeitos as caracteristicas da linguagem
audiovisual, qualificando-os em sua formagdo na leitura reflexiva das midias e nas criagdes

experimentais;

7 Conferir em http://www.projetocinestesico.blogspot.com.br/p/mostras.html.
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Figura 3 Cartaz da [V Mostra

e) Estimulamos a reflexdo e a producdo de audiovisuais, articulando equipes multidisciplinares em
torno de tematicas significativas para as comunidades académicas envolvidas; do argumento
construido pela Turma de Prética de Ensino de Biologia do IE-UFFRIJ; e da produgdo académica dos
voluntarios e ex-bolsistas do Projeto Cinestésico — Cinema e Educagdo da UFPB (presentes no Rio de
Janeiro, de 09 a 14.09.2011), Carlos Nunes, Emerson Cunha, Janaine Aires e Maria Silva, junto a
LEC-UFRRJ;

f) Observamos que os processos de formacao de plateia e de criagdo de polos de exibi¢do na UERJ e

na UFRRJ sdo intensos, seja pelo cineclubismo (http:/cineartesuerjcineclube.blogspot.com.br/ e

http://wilsongrey.blogspot.com/) ou por agdes académicas, como nos Cursos com que estivemos

envolvidos (LEC e Biologia) que promovem o acesso de funcionarios, professores e estudantes aos
bens audiovisuais, e estimulam a reflexao critica, promovendo debates na comunidade académica. Na

UFPB, cineclubes (http://cineclubejmb.blogspot.com.br/) e projetos que articulam Cinema e

Educagdo, para além da exibi¢do e do debate, possibilitam o que Dubois® (2012) chama de “cinema

de exposigdo”, por exemplo, quando o Cinestésico e o Coletivo COMJunto

% Em 03.042012, no Programa de Pés-Graduagio em Comunicagio da UFRJ. Conferir
http://www.ufrj.br/mostraNoticia.php?noticia=12783 Philipe-Dubois-abre-o-semestre-na-Pos-Graduacao-em-
Comunicacao.html.
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(http://comjuntocoletivo.blogspot.com.br/) expdem, a pedidos dos espectadores, imagens em

movimento na parede do prédio de Comunicagio, na agdo denominada “Youtube-se”;

. "s‘

Figura 4 Professora Marilia Campos debatendo filmes paraibanos exibidos para a turma da LEC-

UFRRJ

g) Percebemos, no levantamento de dados, que a produgdo audiovisual do Aerocine e Grupo de
Pesquisa Teoria Critica e Educacdo da UFRRJ, os curtas “Chapa” e “Ocupag¢do Regente Feijo”,
possibilita seu uso como elemento produtor de conhecimento no ensino superior publico daquela
instituicdo. Também testemunhamos o esforco que esta sendo empreendido tanto pela turma da
Professora Marilia Campos, auxiliada pela cineasta Carol Pitzer e pela mestranda Monique Lima, na
diregdo de se montar um Setor de Audiovisual da LEC-UFRRIJ, quanto pelo Grupo de Pesquisa da
Professora Lana Fonseca (PPGEA-UFRRIJ), na intengdo de se produzir um documentario sobre o
processo de formacdo de professores de Biologia, com docentes e discentes da Escola Estadual
Presidente Dutra. Em relacdo a produgdo audiovisual do LEI-PROPED-UERIJ, recebemos da
Professora Mailsa Passos o documentario “Magdalena — a imagina¢do também ¢ minha”, realizado
pelo seu Grupo de Pesquisa com o intuito de registrar dados dos saberes ligados a memoria afetiva da
afrodescendente, ex-doméstica e atual artista plastica, Maria Magdalena Gongalves dos Santos. Tal
filme foi financiado pelo CNPq, pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro-
FAPERJ, contando com o apoio do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UERJ. Além disso,
o LEI recebeu em 2010 importante aporte de verba da FAPERJ, para a aquisicdo de equipamentos
destinados a captura, edi¢do e pdés-producao de audiovisuais. Todo esse cenario nos legitima a concluir

que o ato de se fazer audiovisual, além de ser compreendido como mais um elemento pedagdgico no
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LEI-UERJ (assim como também o s3o a publicagdo de um livro, o planejamento das aulas, por
exemplo), encontra-se institucionalizado interna e externamente aquela IES, haja vista a dignidade
com a qual foi considerada e aprovada a solicitagdo financeira que seus realizadores fizeram a
instituicdes firmemente associadas a pesquisa: FAPERJ e CNPq. Quanto a UFPB, ha produgéo de
audiovisuais através de projetos de pesquisa e de extensdo com ou sem aporte financeiro e tecnologico
institucionais, que podemos exemplificar, respectivamente, pelo Projeto Aprender em Paz

(http://http//aprenderempaz.blogspot.com/) e Projeto Cinestésico

(http://www.youtube.com/user/projetocinestesico/videos);

Figura 5 Produgdo de Audiovisual pelo Cinestésico

h) Possibilitamos ao publico da pesquisa a avaliacdo de suas atividades, e recebemos declaragdes
verbais, em sua maioria, afirmando que possuiam insuficiéncia de informagdes acerca da Linguagem
Cinematografica, antes de nosso processo de socializagdo coletiva, promovido a partir dos Minicursos
ofertados. Os depoimentos foram unanimes ao indicar a enorme contribuigdo que realizamos para se

garantir a possivel melhoria da qualidade da producdo audiovisual que pretendem realizar;

i) Contribuimos com novos campos de investigagdo, tanto pelas proprias atividades de exibigdo,
refletindo sobre as praticas de recepg¢do do publico; quanto pelos resultados da producdo audiovisual

proporcionada pela pesquisa; €

j) Produzimos, motivados pela riqueza dos debates que se seguiram as exibigdes quatro artigos

académicos, dos quais dois ja foram publicados: “O Delicado no Cinema de Ettore Scola™®' e “A

81 Conferir Silva, Virginia de Oliveira. (2011) O delicado no cinema de Ettore Scola. In: Passos, Mailsa C. P. e
Pereira, Rita M. Ribes (Orgs.). Educacdo Experiéncia estéstica. (pp. 105-122). Rio de Janeiro: NAU.
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82 . . .
*7, refletindo respectivamente sobre “Um dia

representacao do paraibano em O Homem que virou suco
muito especial”, do italiano Scola, e “O Homem que virou Suco”, do brasileiro Jodo Batista de
Andrade. O primeiro, em livro organizado pela Professora PhD Mailsa Carla Pinto Passos e pela
Professora Doutora Rita Ribes Pereira, do PROPed-UERIJ, ¢ o segundo, em publicagdo organizada
pelo Professor Doutor Erenildo Jodao Carlos, Vice-Coordenador do PPGE-UFPB, e pela Pos-
Graduanda Dafiana Vicente. Os outros dois artigos referem-se a filmes nacionais, sendo um sobre “O
Pagador de Promessas”, de Anselmo Duarte, e outro sobre o documentario do paraibano André da

Costa Pinto, “Amanda e Monick”. Estes estdo ainda aguardando publicacao.

Figura 6 Reproducao de frame de "Amanda e Monick"

Realizamos outras agdes (visitas a galerias, museus, ¢ bibliotecas; idas ao cinema e ao teatro;
participagdo em palestras e debates...) que, embora nao estivessem previstas em nosso Projeto inicial,

em muito contribuiram para as nossas reflexoes.

Concluindo

Como dissemos, baseamo-nos nos referenciais da pesquisa participante, objetivando obter subsidio
critico e reflexivo, teorico e pratico, sobre Cinema e¢ Educacdo. Para esse fim, realizamos nas
instituicdes supracitadas algumas das diversas a¢des que ja vimos desenvolvendo na UFPB, junto a
equipe do Projeto Cinestésico, que, conjugando docéncia ¢ pesquisa a partir da extensdo, articula
formacdo em Educagdo e Comunicacdo e possui como objetivos: exibir, debater, pesquisar e produzir

audiovisuais para a educacao critica.

%2 Conferir Silva, Virginia de Oliveira. (2011) A representagio do paraibano em O homem que virou suco. In:
Carlos, Erenildo Jodo e Vicente, Dafiana do S. S. (Orgs.). A importdncia do ato de ver. (pp. 57-73). Paraiba:
Editora da UFPB
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Buscando compreender as ressignificagoes realizadas pelo publico na leitura dos audiovisuais, a partir
das vivéncias em debates e/ou oficinas pos-exibi¢ao, o Projeto Cinestésico agrupa professores-
pesquisadores, graduandos e pos-graduandos de Pedagogia e Comunicagdo da UFPB, da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Federal do Cearda (UFC) e suas agdes sdo
realizadas, preferencialmente, em espacos de formacao de professores e de comunicélogos. A pauta de
filmes prioriza a producdo paraibana, mas nao exclui outras, cumprindo o principio cineclubista de

promover debates apos a exibigao.

Considerando-se os audiovisuais como materiais fundamentais na produgdo de conhecimentos no
espaco escolar em seu didlogo com leituras trazidas de outras agéncias formadoras, buscamos
contribuir para a leitura critica, numa perspectiva multiculturalmente orientada, capaz de dialogar

reflexivamente com os estere6tipos que nos cercam cotidianamente.

Quanto as nossas investigacdes, podemos afirmar que a recep¢do dos produtos audiovisuais exibidos e
debatidos nas IES pesquisadas, foi sempre positiva e estimulante, pois as enunciagdes promovidas
pelos espectadores ao final de cada sessdo relatando as suas impressdes caminharam-se para os
seguintes sentidos: o aprendizado, a alegria, a satisfacdo, a surpresa, a identificagdo com as tematicas
tratadas nos videos documentarios eou ficcionais: exploragido do homem pelo homem (“Agua mole em
Pedra Dura”, de Ivanildo Gomes; “O Ultimo Coronel”, de Machado Bitencourt...); preconceito e
intolerancia étnica, sexual ebu ideoldgica (“Um Dia Muito Especial”, de Ettore Scola; “Maria de
Kalu”, de Carlos Mosca ¢ Ronaldo Nérys; “Amanda e Monick”, de André da Costa Pinto;
“Pensamento Severina”, de Dhiones Santos...); meméria afetiva e historica (“Albuns de Meméria — a
fotografia da Paraiba”, de Elisa Cabral e Bertrand Lira; “Na Memoria dos Meus Avos — Umas e

Outras Historias”, de ASCUZA...).

Ressaltamos tanto o apoio do pessoal docente e dos servidores quanto dos discentes das IES
pesquisadas, o que nos faz compreender a importancia da dimensdo participativa nos processos
educativos. Apontamos ainda o papel formativo das reunides realizadas com os universitarios da
UERJ, UFRRJ e UFPB, em que partilhamos textos tedricos e abordamos as questdes aqui expostas,
tentando fazer uma leitura critica do que transcorria nas IES envolvidas na pesquisa. Cremos, dessa
forma, ser de fundamental importancia a experiéncia com a extensdo e a pesquisa na formagdo que
esses educandos estdo vivenciando no Ensino Superior. Lamentamos que por falta de condigdes

estruturais, essas experiéncias ainda fiquem limitadas a um quantitativo restrito de estudantes.

Destacamos a importincia de analisarmos os depoimentos dos participantes ndo apenas do ponto de
vista de sua expressdo pessoal e particular, mas também daquilo que essas falas ecoam, dos outros
sujeitos e grupos sociais que representam. Conforme nos aponta MIRANDA (in FILE, 2000, p. 20-
21):
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(...) o chamado ‘receptor’ em Bakhtin assume status de co-autor do discurso do também
chamado ‘locutor’, caracterizando o campo dialogico. Esse regime de co-autoria torna-se
possivel devido a polifonia e polissemia da palavra e do enunciado (grifo nosso). A palavra é
polissémica porque assume diferentes sentidos, nos mais variados contextos. E por se carregar
pleno de sentido que cada enunciado deve carregar as mais diversas vozes. Cada enunciado
diz menos a respeito de um sujeito do que da alteridade e da producdo de diferengas, pois nele
estdo contidas diversas vozes de diferentes lugares e das mais diversas épocas. A metdfora
musical da polifonia compreende este encontro marcado pela pluralidade textual de vozes e

consciéncias diferenciadas (...).

O testemunho do filho menor de idade de uma das estudantes presentes & sessdo de exibi¢io de “Agua
mole em Pedra Dura”, de Ivanildo Gomes, cineasta de Soledade — PB, ¢ visceral ¢ revela observacgao,
aprendizado e modificagdo de atitudes antes “naturalizadas” ou banalizadas: “A partir de agora, vou

dar mais valor a quem faz os paralelepipedos das ruas em que ando.”

Outro depoimento forte e significativo pode ser detectado na explanagdo da estudante da LEC que,
apos se identificar, exigiu que se reconhecesse que a cidade dela também estava no mapa,
diferentemente do que costumar ouvir de seus colegas. Afirmou, alto ¢ bom som, que ela também era
cidada do municipio de Olho d’Agua, que alegremente destacava dentre uma das cenas de “A Caixa

d’Agua do Sertd0”, de Diassis Pires, cineasta de Coremas — PB.

Enfim, testemunhamos uma gama de sensagdes ¢ impressdes conceituais, materiais e simbdlicas, que
denotam a forga conotativa que o cinema impregna, tanto dentre os seus admiradores mais freqiientes

quanto dentre os seus espectadores eventuais.

Quanto ao objetivo de produzir audiovisuais, levando os espectadores a compreenderem suas formas
de produgdo, possibilitando-lhes lugares de autoria e contacto com os elementos constitutivos da
linguagem propria do audiovisual, o cumprimos na UFPB e com sujeitos envolvidos em nosso projeto

nas IES pesquisadas para que também possam dissemina-la.

Consideramos que nossa pesquisa exige um folego maior em toda a sua extensdo e abrangéncia e que
o projeto que desenvolvemos durante a nossa Licenga para Capacitagdo, cujos resultados ora
apresentamos, exige, por sua complexidade, um periodo mais ampliado de investigacdo académica,
constituindo-se, assim, ele proprio, mediante alguns poucos reajustes, em um Projeto de Pos-
Doutoramento a ser apresentado a Instituigdo de Ensino Superior com Programa de Pés-Graduagao em
Educacdo ebu Comunicagdo com interesse em sua relevante tematica, para ser executado a partir do
segundo semestre de 2012. Cumprindo-se, assim, uma de nossas metas estabelecidas, a saber: a

construcdo de nosso Projeto de Pos-Doutorado.
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Com os dados levantados por nossa pesquisa, até o presente momento, podemos afirmar que a leitura
critica dos produtos audiovisuais em IES ¢ fundamental para que os espectadores possam questionar
os esteredtipos e os valores usualmente veiculados pelos produtos do grande circuito comercial.
Concluimos, assim, que urge promover-se em todo o Ensino Superior, sobretudo na formacio de

professores, o processo de “letramento do olhar”.
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Titulo:
A atividade docente universitiria e a argumentacio nas praticas de recepcao,

compreensao e producio de textos académico-cientificos

Autor/a (es/as):

Silveira, Maria Inez Matoso [Universidade Federal de Alagoas — UFAL]

Cavalcanti, Ricardo Jorge Sousa [Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Alagoas]
Resumo:

Em muitos cursos superiores de varias universidades brasileiras, a disciplina Lingua Portuguesa
ou, como ¢ mais recentemente chamada, Leitura e Producdo Textual em Lingua Portuguesa,
aparece geralmente nos periodos iniciais, ou no chamado ciclo basico, ou ainda, nos primeiros
periodos académicos semestrais dos diversos cursos. Como se sabe, essa disciplina e aquelas
relativas a organizacdo do trabalho académico e a metodologia da pesquisa devem contribuir
para o proprio desempenho e letramento académico do aluno na sua trajetoria nos cursos de
graduacdo para enfrentar novas formas de saber, de entender, de interpretar e de organizar o
conhecimento. Geralmente, essas disciplinas de cunho instrumental, a despeito de sua
importancia no curriculo, tém carga horaria reduzida e, por conta disso, torna-se um dilema para
o professor decidir quais conteudos e habilidades priorizar diante da defasagem dos alunos em
relacdo ao dominio da lingua culta e, especialmente, do registro linguistico mais elaborado
presente nos textos académico-cientificos. Esses textos, além da formalidade e da aparente
impessoalidade; da concisdo na exposi¢do das idéias e do vocabulario especifico, apresentam
também um alto grau de argumentatividade que se realiza, na superficie linguistica, através de
marcadores logicos e discursivos, modalizadores e recursos metadiscursivos (KOCH, 1987,
2008). Em relacdo a argumentacdo, os anos de nossa pratica docente na universidade t€m
mostrado que, dentre as dificuldades encontradas nas atividades de leitura e producdo de textos

pelos alunos, estdo a compreensdo e a comunica¢do de argumentos na lingua oral e na lingua
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