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Resumo:

A busca pela definicido de um ideal de professor data da génese da profissio e, por sua
relevancia, continua sendo foco de debate e reformulagdo, visto que as necessidades
educacionais também se transformam historica e socialmente ¢ que a identidade docente cria-se
e recria-se por meio de experiéncias vividas pelo profissional, de seus percursos formativos e de
reflexdo sobre a pratica. A histéria nos mostra que a propria concepcao de professor se
modificou ao longo dos anos, de leigos e religiosos a profissionais formados academicamente;
de meros transmissores de informacdo a mediadores do conhecimento e, atualmente, educador,
aquele que proporciona contextos relevantes de questionamento da realidade da aprendizagem.
Nesse sentido, a principal contribuicdo pretendida por esta pesquisa ¢ a de que ela seja
promotora de reflexdo docente e também discente a fim de apontar caminhos que nos levem a
melhorias nos processos formativos do professor de Lingua Inglesa. O trabalho em pauta, de
carater qualitativo, caracterizou-se como um estudo de caso, focado em compreender as
representacdes de dez alunos e dois professores do curso de Letras, de uma universidade
privada, na cidade de Presidente Prudente, Sdo Paulo, Brasil. Os dados foram coletados por
meio de entrevistas semi-estruturadas as quais contavam com um roteiro de perguntas que
buscava informagdes e representagdes acerca dos saberes, competéncias necessarias ao docente
de Lingua Inglesa e caminhos a serem trilhados para a formacdo de um bom docente de Lingua
Inglesa. A pesquisa visou, ainda, confrontar os objetivos formativos propostos pelo MEC
(Ministério da Educa¢do) com o perfil do egresso almejado pela universidade pesquisada.
Processo que so6 foi possivel gracas a analise documental do Projeto Pedagoégico do curso de
Letras e de documentos oficiais do MEC. A Analise do Discurso ofereceu o embasamento
teorico para a analise das entrevistas ¢ os dados foram analisados com o auxilio do software
WordSmith Tools.

Palavras-chave:

Formagao docente; bom professor; lingua inglesa.

Introducao

Desde cedo vivenciamos a profissdo docente de muito perto. Habitam, no imaginario de todos,
opinides sobre o professor, desde a infancia. Na escola, formulamos, através da observagao, crengas a
respeito da pratica docente e do processo de aprendizagem. Crencas que levamos para a universidade,
posteriormente para a nossa pratica docente e que dificilmente sdo reformuladas, afinal elas sdo fruto

da experiéncia particular de cada individuo. Uma problematica reside na condi¢do de os profissionais
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se apoiarem nessas concepcdes pré-estabelecidas a respeito da profissdo e as tomarem como verdade

absoluta.

A profissdo docente requer aperfeicoamento, reconstrugdo permanentes, contudo, isso s6 ocorre por
meio de reflexdo sobre a propria praxis ¢ busca de conhecimentos e desenvolvimento de novas
habilidades e competéncias. Freire (2002, p.22) reafirma a necessidade de entendermos a formagao
profissional como um processo continuo, autdnomo e permanente, “na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a

pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica".

Nesse sentido, visando promover a reflexdo sobre a formacdo do professor de lingua inglesa,
apresentaremos, neste artigo, um recorte de uma pesquisa mais ampla que teve como objetivo:
compreender as representacdes de dez alunos e dois professores do curso de Letras, de uma
universidade privada, na cidade de Presidente Prudente, Sdo Paulo, Brasil e, ainda, confrontar os
objetivos formativos propostos pelo MEC (Ministério da Educagdo) com o perfil do egresso almejado
pela universidade pesquisada. Assim, o presente artigo confronta os objetivos formativos propostos

pelo MEC (Ministério da Educag@o) com o perfil do egresso almejado pela universidade pesquisada.

Compreender melhor as particularidades da formagdo docente pode oferecer subsidios para intervir
nesse processo, propor mudangas, buscar aprimoramento, aprender e ensinar a outros. E com esse foco

que percorremos o espago de formacao docente.

Metodologia

A investigacdo pautou-se na abordagem qualitativa de pesquisa, mais especificamente o estudo de
caso (BOGDAN e BIKLEN, 1994), cujos procedimentos metodologicos foram: permanente
levantamento e estudo bibliografico, pesquisa documental e analise do discurso. Os instrumentos
utilizados foram: estudo tedrico, analise de documentos de politica publica sobre a formagdo do

professor de lingua inglesa e entrevistas semiestruturadas.

Na posicao de Liidke e André (2007), o estudo de caso deve ser entendido como uma estratégia de
pesquisa que visa estudar um caso, seja ele simples e especifico ou um caso complexo e abstrato. As
autoras afirmam que um estudo de caso deve ser bem delimitado, deve objetivar a descoberta e dar

conta de interpretar e retratar por completo e a fundo o objeto de estudo situado em seu contexto real.

O cenario desta investigacdo foi um curso de graduacdo em Letras, pertencente a uma faculdade
particular situada na cidade de Presidente Prudente, estado de Sdo Paulo e os atores envolvidos foram

docentes do curso e discentes, cursando o ultimo termo da graduacao.
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Conforme mencionado anteriormente, neste artigo destacaremos apenas os resultados obtidos por meio

da pesquisa documental.

A profissao docente

A historia nos mostra que a propria concepgao de professor se modificou ao longo dos anos: de leigos
e religiosos a profissionais formados academicamente; de meros transmissores de informagdo a
mediadores do conhecimento e, atualmente, educador, aquele que proporciona contextos relevantes de

questionamento da realidade da aprendizagem.

Cunha (1996, p. 24) reforca a questdo relativa a essas transformacdes e argumenta sobre a importancia

de voltarmos nosso olhar para o professor e os processos que influenciam a sua pratica pedagogica:

A escola, analisada em diferentes momentos historicos, certamente mostrard realidades
também diferenciadas. Se o professor refletir sobre si mesmo, sua trajetoria profissional, seus
valores, crencas, suas prdticas pedagogicas, encontrard manifestacbées ndo-semelhantes, ao
longo do tempo. Esse jogo de relacdes entre a escola e a sociedade precisa ser, cada vez mais,

desvendado para que se possa compreender e interferir na prdtica pedagogica.

Na Idade Média a educag@o das criangas acontecia longe de suas familias, as quais ndo eram simbolos
de afei¢do. A nogdo de aprendizagem vinha da coexisténcia diaria com o mundo adulto, um processo
de impregnacao cultural das caracteristicas e das normas culturais da vida em sociedade. A partir desse
momento em que o homem passa a ser visto como transformavel, reaparece uma preocupagdo

educativa.

Em meados do século XV surge a escola moderna, com o objetivo de educar as criangas, tarefa da qual
a escola da Idade Média ndo se ocupava essencialmente. Desse momento em diante, a escola passara
por um longo e complexo processo de transformacdo que ocorre junto a mudangas morais que
modificam o comportamento social. Dentre essas mudancas podemos destacar a “civilizagdo dos

costumes”, uma série de regras sobre o uso do corpo, higiene, etc.

Hé uma grande distancia entre o homem civilizado e a crianga. A escola € vista como responsavel por
preparar a crianga para o mundo dos adultos. Eis que surge o processo chamado escolarizacdo que

encerrava as criancas em instituicdes, assim como os loucos, pobres e prostitutas.

No século XV, momento em que a Igreja é responsavel pela escola, ha uma transicdo do oral para a
escrita na transmissdo cultural e reproducdo das normas. “Escola e escrita formam um mediagdo
cultural ativa de uma importancia decisiva no processo de emergéncia das sociedades de classe

modernas” (NOVOA, 1991, p.114).
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De acordo com Novoa (op. cit), a historia da escola se divide em duas fases: a primeira, a partir do
século X VI até a segunda metade do século XVIII, época em que a escola era dominada pela Igreja e a

segunda, na qual o Estado atua como gestor e que perdura até os dias atuais.

Desde o inicio da profissionalizacdo docente ha uma busca da definicdo de professor ideal. Em
meados do século XVIII a duvida que pairava era: contratar professores leigos ou religiosos? Na
primeira fase, o professor era leigo, nomeado pela igreja. Na segunda fase, houve a estatizagdo do
ensino que visava a substituicdo de um corpo docente religioso por outro laico, que seria entdo
controlado pelo Estado. Houve “uma renovagdo dos curriculos e dos programas, uma integracao das
diferentes redes escolares, e, sobretudo, um controle estatal sobre o conjunto do sistema de ensino,
notadamente naquilo que concerne a selegdo e ao recrutamento do pessoal docente (NOVOA, 1991)”.
O autor acrescenta a informacao de que “o controle do recrutamento dos corpos docentes era a Unica
maneira de assegurar sua renovagdo e de colocd-los a servico de uma nova ideologia

(NOVOA,1991)”.

Tal mudanga ndo fez com que o modelo de professor se distanciasse do modelo de padre. Ainda, no
intuito de se verem livres do poder da Igreja e conquistar a tdo sonhada autonomia, os professores se
submetem a disciplina do Estado e passam a constituir um grupo de pessoas isoladas das populacdes,

porém, detentores de direitos e deveres, como qualquer funcionario do Estado.

A busca pela definicdo de um ideal de professor data da génese da profissdo e prossegue com o
caminhar da historia, com a modernizacdo das sociedades. Por sua relevancia, continua sendo foco de
debate e reformulagdo haja vista que as necessidades educacionais também se transformam histdrica e
socialmente e que a identidade docente cria-se e recria-se através de experiéncias vividas pelo

profissional, de seus percursos formativos, de reflexdo sobre a pratica.

Saberes docentes necessarios a uma boa pratica pedagégica

Diversos sdo os fatores que contribuem para que a identidade docente seja criada e recriada. Tal fato
pode ocorrer por meio de experiéncias vividas pelo profissional, pelas relagdes que estabelece com

alunos e sociedade, pelo confronto entre teoria e pratica, por seus percursos formativos, dentre outros.

Pimenta (2005) caracteriza a identidade docente como ‘“um processo de construcdo do sujeito
historicamente situado”. Pois, ¢ a participa¢ao do professor na sociedade que auxilia na construgao de

conhecimentos. A esse respeito, Cunha (1989, p.39) afirma que:

[...] O conhecimento do professor é construido no seu préprio cotidiano, mas ele ndo ¢ fruto
da vida na escola. Ele provém também de outros dmbitos e, muitas vezes, exclui de sua prdtica

elementos que pertencem ao dominio escolar. A participacdo em movimentos sociais,
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religiosos, sindicais e comunitdrios pode ter mais influéncia no cotidiano do professor que a

propria formagdo docente que recebeu academicamente.

Atualmente ndo nos parece tao simples a formulacdo de um ideal de professor, pois cada segmento da
Educagdo possui suas especificidades e requer do profissional cada vez mais conhecimentos e

habilidades que outrora nem sequer eram cogitados.

Nesse sentido € relevante mencionar a importancia do saber-fazer docente. Assim como Pimenta
(2005) e outros importantes autores da area da educacdo, Tardif & Raymond (2000) sugerem que
determinados saberes sdo necessarios ao bom professor e nos trazem uma definicdo de saber docente:
“um sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber — fazer e saber

—ser” (TARDIFF & RAYMOND, 2000, p.212)

No que diz respeito aos saberes profissionais (acadé€micos), disciplinares (relativos a diferentes
campos de conhecimento e tradi¢do cultural), curriculares (provenientes de programas escolares) e

experienciais (advindos da préatica), Tardif (2002, p. 49) afirma que:

[...] esses saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes
prdticos (e ndo da prdtica: eles ndo se superpoem a prdtica para melhor conhecé-la, mas se
integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto prdtica docente) e formam um
conjunto de representacées a partir das quais os professores interpretam, compreendem e

orientam sua profissdo e sua prdtica cotidiana em todas as suas dimensoes.

Sob a otica de Almeida Filho (2006), o bom docente contemporaneo deve desenvolver cinco
competéncias, a saber: a competéncia implicita. a competéncia linguistico-comunicativa, a

competéncia profissional e a competéncia aplicada que engloba a subcompeténcia tedrica.

A competéncia implicita ¢ uma competéncia natural, esta relacionada as lembrangas experiéncias
vividas pelo professor ao longo do cotidiano escolar; a competéncia linguistico-comunicativa implica
saber a lingua-alvo (estrutura e funcionamento) e ser capaz de usa-la de forma natural nos diversos
contextos, ¢ uma das competéncias mais valorizadas por alunos e empregadores; posteriormente, a
competéncia aplicada juntamente a subcompeténcia tedrica pressupde o conhecimento que o docente
detém; suas concepcdes teoricas sobre ensino-aprendizagem; o que lhe permite saber explicar;
finalmente, ha a competéncia profissional que deve ser entendida como um conjunto de
conhecimentos tedricos (competéncia teorico-aplicada), linguisticos (competéncia linguistico-

comunicativa) e a competéncia implicita.
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Em resumo, o autor afirma que “a competéncia mais basica ¢ a implicita [...] quando o professor ja
possui uma competéncia linguistico-comunicativa para operar em situagdes de uso da L-alvo, ele ja
pode ensina-la num sentido basico ou tosco de ensinar” (ALMEIDA FILHO, 1998, p. 20-21). O
profissional que desenvolva uma competéncia aplicada estard apto a ensinar com senso de
plausibilidade, definido por Prabhu (1987) como intuigdes pedagdgicas que levam a percepgdo de

como o ensino se da no aprendizado, e de como o ensino causa o aprendizado.

Cenario de formacao de professores de lingua inglesa

Fiorin (2006, p. 13) relata que os primeiros cursos de Letras surgiram, no Brasil, nos anos 30 e destaca

que, em sua implanta¢ao, tal curso era dividido em dois:

Letras Cldssicas e Portugués e Letras Estrangeiras. O primeiro compreendia as seguintes
cadeiras: Filologia Grega e Latina; Filologia Portuguesa; Literatura Luso-Brasileira;
Literatura Grega e Literatura Latina; o segundo, as cadeiras de Lingua e Literatura Francesa
e de Lingua e Literatura Italiana (1937, p. 1). S6 em 1940 comecam a funcionar as cadeiras de

Lingua e Literatura Espanhola, Lingua e Literatura Inglesa e Lingua e Literatura Alemd.

No que tange aos estudos de lingua estrangeira no curso de Letras, Fiorin (2006) afirma que, de modo
generalizado, o objeto de pesquisa era a literatura (1934 -1962), os estudos linguisticos eram feitos por
meio da analise de textos literarios. A finalidade do curso de Letras era formar intelectuais;
profissionais para lecionar no ensino secundario, normal e superior, como também realizar pesquisas.
Tinha duracdo de trés anos para o Bacharelado e um ano suplementar de “didatica” para obtencdo do

titulo de licenciado.

Atualmente a carga horaria do curso de Licenciatura em Letras, assim como as demais licenciaturas, ¢
definida pelo Conselho Nacional de Educacdo e estd expressa na resolugdo CNE/CP e 1/2002, e no
Parecer CNE/CP 28/2001 que data de janeiro de 2002. Sintetizando, sdo necessarias, no minimo,
2.800 horas para a graduacdo plena, englobando 400 horas de pratica ao longo do curso, outras 400
horas de estagio supervisionado, 1.800 horas de aula para os contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural e, finalmente, 200 horas designadas ao desenvolvimento de atividades académico-

cientifico-culturais.

Diante do exposto, devemos pontuar alguns obstaculos a formagdo do professor de inglés, o primeiro,
a insuficiente carga horaria destinada as disciplinas relacionada ao inglés e suas literaturas. Paiva

(2005) que foi presidente da Comissao de Especialistas de Ensino de Letras da SESU/MEC afirma:
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Farticipei, desde 1991, de vdrias comissoes de avaliagdo de condigdes de oferta de cursos de
Letras designadas pela SESU-MEC e pude verificar que, na grande maioria das instituicdes
particulares de ensino superior (IES), o niumero de horas reservadas para a lingua
estrangeira, geralmente o inglés, era insuficiente — cerca de 360 horas de lingua inglesa e 120

de literaturas inglesa e americana.

Uma segunda dificuldade ¢ com relagdo aos estagios que, apesar de terem uma carga horaria de 400
horas, ndo sdo conduzidos adequadamente na maioria das instituigdes. Eles devem acontecer a partir

da segunda metade do curso e devem abranger observacgdes de aulas e também a docéncia de aulas.

Entretanto, na maioria dos casos, ndo ha integracdo entre as disciplinas de estagio e as disciplinas de
pratica de ensino, além do fato de que muitos alunos encontram dificuldades para realizar seus

estagios de observagao.

Outro fator complicador ao ensino, que vai além das questdes de curriculo ou carga horaria, é a
generalizada perda de prestigio que ocorre desde fins do século XX. A sociedade desvaloriza a
educacdo e o professor. Essa desvalorizagdo ¢é expressa pela falta de crédito e respeito aos
profissionais, pelas condigdes de trabalho estressantes, ou mesmo pela baixa remuneragdo. Isso
acarreta outros problemas como a desmotivagdo profissional, refletindo diretamente no

comprometimento do professor e na qualidade das aulas que ministra.

O professor de Lingua Inglesa sofre ainda com um desrespeito maior, “qualquer um” pode ministrar
aulas de lingua inglesa. Para muitas escolas privadas de ensino de linguas, o fato de se falar a lingua
fluentemente habilita o candidato a assumir um posto de professor. As proprias escolas fornecem
treinamentos, que sdo sempre direcionados aos interesses do empregador e ndo constituem uma

formagdo de professores.

Mesmo diante desse quadro de desprestigio profissional, o nimero de instituigdes que oferecem o
curso de Licenciatura em Letras ¢ bastante grande e, apesar de ainda ser um processo mais

quantitativo do que qualitativo, a oferta de cursos continua em expansao.

O sitio do MEC traz a informagao de que hd mais de 600 cursos de licenciatura em universidades
publicas no Brasil, mais de 1.000 em universidades privadas, além de uma média de 90 instituigdes
cadastradas a oferecer o curso no médulo de ensino a distancia. Isso, excluindo-se as instituicdes que

oferecem Bacharelado em Letras.

Sdo intmeras instituigdes oferecendo o curso que, apesar da nomenclatura, ndo ¢ o0 mesmo em todas
elas; embora submetidos as Diretrizes Curriculares do MEC, ao estabelecerem o curriculo do curso,
formularem seus Planos de ensino, ou determinarem um perfil profissional almejado para cada um dos

alunos graduados, cada universidade tem autonomia para delinear o curso que deseja oferecer.
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O Parecer CNE/CES 492/2001 reafirma a autonomia das universidades “[...] ficando a cargo da
Institui¢do de Ensino Superior definicdes como perfil profissional, carga horaria, atividades
curriculares basicas, complementares ¢ de estagio”. A duracdo do curso varia entre 3 ¢ 4 anos,

dependendo da universidade, desde que obedeca a carga horaria minima estabelecida pelo MEC.

O Ministério da Educacio, no parecer CNE/CES 492/2001, publicado no Diario Oficial da Unido em
9/07/2001, estabelece as Diretrizes Curriculares para o curso de Letras que “leva em consideragdo os
desafios da educacdo superior diante das intensas transforma¢des que tém ocorrido na sociedade
contemporanea, no mercado de trabalho e nas condi¢cdes de exercicio profissional” (CNE/CES
492/2001, p. 29). De acordo com esse documento, os cursos de gradua¢do em Letras necessitam ter

estruturas flexiveis que:

— Facultem ao profissional a ser formado opgdes de conhecimento e de atuacdo no mercado de

trabalho;

— Criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessdrias para se atingir a

competéncia desejada no desempenho profissional;

— Déem prioridade a abordagem pedagogica centrada no desenvolvimento da autonomia do

aluno;

— Promovam articulagdo constante entre ensino, pesquisa e extensdo, além de articulacdo

direta com a pos-graduagdo;

Ainda no mesmo documento do MEC (Parecer CNE/CES 492/2001, p. 30), é exposto o perfil do

formando em Letras almejado:

[...] profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua inser¢cdo
na sociedade e das relacdoes com o outro [...] e ter dominio do uso da lingua ou das linguas
que sejam objeto de seus estudos, [...] Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formagdo profissional

Ccomo processo COl’ltl/I/lLtO, autonomo e permanente.

O curso espera formar além de docentes, profissionais que possam atuar como intérpretes,
pesquisadores, criticos literarios, revisores de textos, escritores, entre outros; para tanto o MEC
(Parecer CNE/CES 492/2001, p. 30) acredita que o graduado “devera ser identificado por multiplas

competéncias e habilidades adquiridas durante sua formagdo académica [...] ou fora dela”. A seguir
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encontram-se as competéncias ¢ habilidades requeridas pelo MEC (Parecer CNE/CES 492/2001, p.

30):

-Dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas manifestacoes

oral e escrita, em termos de recep¢do e producdo de textos;

-Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendémeno psicoldgico, educacional,

social, historico, cultural, politico e ideoldgico;

-Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagées lingiiisticas e literdrias,

que fundamentam sua formagdo profissional;

-Preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho;

percepgdo de diferentes contextos interculturais;
-Utilizacdo dos recursos da informdtica;

-Dominio dos contetidos bdsicos que sdo objeto dos processos de ensino e aprendizagem no

ensino fundamental e médio,

-Dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposicdo dos

conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

Ao retomar a no¢do de saberes docentes apresentada anteriormente, agora com o foco no professor de

Lingua Inglesa, nos deparamos com a seguinte situagcdo: a expectativa do ideal de professor,

linguisticamente competente, capaz de proporcionar ao aluno a experiéncia de se apropriar de outra

Lingua e sua respectiva cultura versus a formagao inicial em Letras.

Nesse cendrio ha uma lacuna entre a expectativa e o contexto real ja que os cursos de formagao de

professores de lingua ndo oferecem formacao exclusiva nessa area. Muitos outros contetidos precisam

ser abordados e a competéncia linguistica acaba por ser colocada em segundo plano. Moita Lopes

(1996, p. 179-178) apresenta tal fato:

Tradicionalmente, os cursos de formagcdo de professores de linguas tém, minimamente,
incluido aspectos relativos a competéncia lingiiistica do aluno-professor [ ...] Em geral, no que
se refere a questoes de uso de linguagem em sala de aula, os professores sdo treinados na
utilizacdo de técnicas, tipicas de métodos especificos de ensino, sem que lhes seja dado
conhecimento de natureza tedrica sobre a linguagem em uso na sala de aula (incluindo os

processos de ensinar e aprender linguas) e fora dela.

O mercado de trabalho contemporaneo exige desses profissionais além dos saberes docentes que

compdem a formagdo em Letras, requisitos diferenciados que serdo necessarios a esse profissional, a
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depender do ambiente ou a area que ele venha escolher como campo de atuagdo. Devemos levar em
consideragdo que a formagdo oferecida pelo curso de graduagdo em Letras é generalista ¢ os diversos
setores da educagdo, seja o Ensino Fundamental ¢ Médio, Ensino Superior ou Ensino de Linguas em
escolas especializadas irdo demandar desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas para

cada um deles.

O fato de possuir um diploma universitario ndo garante ao profissional que ele esteja apto a adentrar o

mercado de trabalho e, principalmente, de que ele o fara sem nenhum percalgo.

Nesse sentido, a postura critico-reflexiva sobre o trabalho docente deve ser inerente ao professor,
desde a graduacgdo. Para tanto, ndo é necessario que ele ignore as teorias, abordagens de ensino e
pesquisas existentes, mesmo que realizadas distante do contexto de sala de aula, mas que as utilize de
forma critica, adequando-as a sua realidade de ensino e tendo sempre em mente que “ensinar a usar
uma lingua € ensinar a se engajar na constru¢do das identidades sociais dos alunos” (MOITA LOPES,

1996, p. 182).

A analise documental: plano de ensino do curso investigado e diretrizes curriculares nacionais
Apresentaremos, a seguir, a Grade curricular vigente para o curso de Letras, na institui¢do pesquisada:

Quadro 1 — Grade curricular vigente para o curso de Letras

1° Termo Carga horaria
Lingua Portuguesa | 76h
Lingua Latina 76h
Lingua Inglesa 76h
Teoria da Literatura I 76h
Literatura Portuguesa I 76h
Pratica de Leitura e Redacao | 76h

2° Termo Carga horaria
Lingua Portuguesa I1 76h
Meétodos e técnicas de Pesquisa 76h
Lingua Inglesa 11 76h
Teoria da Literatura I1 76h
Literatura Portuguesa II 76h
Pratica de Leitura ¢ Redagao II 76h

3° Termo Carga horaria
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Lingua Portuguesa I11 76h
Linguistica | 76h
Lingua Inglesa III 76h
Literatura Brasileira | 76h
Literatura Inglesa 76h
Estrutura e funcionamento do ens. Fundamental e médio 76h

4° Termo Carga horaria
Lingua Portuguesa [V 76h
Linguistica II 76h
Lingua Inglesa IV 76h
Metodologia de ensino de inglés 76h
Literatura Brasileira II 38h
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 38h
Didatica 76h
Estagio supervisionado I 150h

5° Termo Carga horaria
Lingua Portuguesa V 76
Literatura Afro-brasileira 76
Lingua Inglesa V 76
Literatura Inglesa e Norte Americana | 76
Literatura Brasileira I11 76
Linguistica III 76
Estagio supervisionado II 150

6° Termo Carga horaria
Lingua Portuguesa VI 76
Psicologia da aprendizagem e da adolescéncia 76
Lingua Inglesa VI 76
Literatura Inglesa e Norte Americana II 76
Literatura Brasileira IV 38
Metodologia do ensino de portugués 76
Literatura em sala de aula 38
Estagio supervisionado III 100
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Fonte: informagdes obtidas no sitio da universidade pesquisada (2011)

A fim de expormos a organizacdo curricular do curso, focalizaremos mais especificamente as

disciplinas relacionadas a formagéo do professor de inglés. Sdo elas:
e Lingua Inglesa I, II, 111, IV, V e VI contam com uma carga de 446 horas;

e Estrutura e funcionamento do ensino Fundamental e médio que

disponibilizam de 76 horas;

e Literatura Inglesa dispde de uma carga de 76 horas; Literatura Inglesa e

Norte-Americana I e II disponibilizam de uma carga horaria de 152 horas;
e Ao Estagio supervisionado I, II e III destina-se 400 horas;
e Metodologia de ensino de inglés usufrui de 76 horas;

e E didatica que conta com 76 horas.

Somando a carga horéaria de todas as disciplinas acima expostas, totalizamos 1302 horas de atividades
que visam a formagdo do professor de ingl€s. Entretanto, € preciso considerar que as horas de estagio
sdo divididas ao meio, direcionando 200 horas para o estagio de lingua portuguesa, restando entdo

1102 horas apenas.

As horas destinadas ao ensino de inglés deveriam ser suficientes para alcangar os objetivos propostos
no Plano de ensino; se comparados a um curso de inglés particular que tem duragdo média de cinco

anos, com carga horaria de 400h, podendo ser continuado.

Devemos nos questionar sobre quais sdo os motivos que interferem ou impedem que os alunos
desenvolvam as quatro habilidades da lingua na faculdade, levando em conta que eles teriam a mesma
oportunidade de ensino. Nas entrevistas fica evidente a inseguranga dos alunos com relagdo ao uso da

lingua, exceto os que ja eram fluentes ou possuiam conhecimentos antes de ingressar na faculdade.

No entanto, ndo podemos nos pautar somente na carga horaria para caracterizar um curso. Desta
forma, consideramos pertinente abordar os contetdos e objetivos almejados pelas disciplinas. Para
tanto, olhemos agora para um recorte do Plano de ensino do curso e as ementas elaboradas pelo

professor responsavel pela disciplina.
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Lingua Inglesa

Ementa  Ampliar os fundamentos lingiisticos da Lingua Inglesa, com o
objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, além de
promover o conhecimento dos aspectos culturais dos paises de Lingua
Inglesa.

Objetivos  Espera-se que final da disciplina que o aluno domine a estrutura
morfo-sintatica e semantica da lingua inglesa escrita e oral, dentro dos
conteudos elencados; também que ele adquira conhecimento novo a
respeito da cultura estrangeira; como as caracteristicas sociais,
econdmicas e politicas e, finalmente, desenvolva as quatro habilidades

(listening, speaking, reading and writing).

Didatica

Ementa O historico e o papel da didatica no Brasil. Tendéncias pedagogicas na
pratica docente. Projeto Politico Pedagogico. Uma visdo do trabalho do
professor em relagdo a fundamentacdo da acdo educacional. A pratica
educativa. O ato de ensinar. A relagdo professor- aluno. Avaliagéo.

Objetivos  Possibilitar ao graduando de Letras o desenvolvimento de
conhecimentos teoricos e praticos, quanto a agdo educativa e promover
a efetivacdo dos fundamentos da acdo educacional na relagdo com a

equipe escolar, na sala de aula e na relagdo ensino e aprendizagem.

Metodologia do ensino de inglés
Ementa Estudo de abordagens e métodos de ensino de Lingua Inglesa, além
dos PCN’s da disciplina, propiciando uma visdo critica de diferentes

praticas pedagogicas e desenvolvendo habilidades basicas de ensino.

Objetivos  Desenvolver uma visdo critica de como o campo do ensino de Lingua
Inglesa tem caminhado e se desenvolvido; desenvolver habilidades
basicas de ensino de Lingua Inglesa; conhecer e estudar criticamente

os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira.
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Literatura Inglesa e Norte-Americana II

Ementa  Propiciar que os graduandos tenham uma ampla visdo do cenario
historico, social e cultural de cada periodo literario norte-americano;
levar o graduando a tomar contato com as analises de textos literarios e
criticos das obras relevantes da literatura norte-americana além das
biografias dos principais autores.

Objetivos  Leitura e analise de textos literarios e criticos que reflitam mudancas
basicas ocorridas especificamente, na literatura norte-americana do
romantismo a época atual (poesia e prosa). Aplicagdo e fundamentos

da teoria literaria.

Estagio supervisionado I
Ementa Observacao, regéncia e vivéncia de diferentes praticas pedagogicas.
Elaboragdo e execucdo de projetos educacionais no Ensino
fundamental.
Objetivos  Viabilizar aos estagiarios a acdo e reflexdao sobre a pratica pedagdgica

desenvolvidas nas unidades escolares.

Pensando a fungfo social exercida por cada uma das disciplinas listadas, podemos afirmar que essas
visam contribuir com conhecimentos necessarios a formacdo do graduando em Letras, mas sera que

isso realmente acontece?

A seguir apresentamos o perfil profissional do aluno, na faculdade investigada, tendo como suporte

informagdes retiradas do Projeto Pedagogico da faculdade (2011, p.15):

Integrar, ativamente, o graduando de letras num processo criativo de formacdo pessoal e
profissional, discutindo elementos que possam contribuir para o seu papel na sociedade
brasileira, preparando o profissional critico, através da transdisciplinaridade, no contexto das

relacées humanisticas, estéticas e culturais.

Informagdes disponibilizadas no sitio da instituicdo complementam:

O curso de Licenciatura em Letras [...] tem o objetivo de formar profissionais com pleno
dominio da Lingua Portuguesa e Inglesa e de suas respectivas literaturas. Tendo como seu
principal objeto de estudo a comunicagcdo humana, o aluno se ocupa dos diferentes aspectos
da linguagem, que vdo da gramdtica de uma lingua até a mais alta expressdo cultural e

artistica de um povo. Matérias como Lingua Portuguesa, Lingua Latina, Teoria da Literatura,
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Prdtica de Leitura e Redagcdo e Lingua Brasileira de Sinais sdo algumas das disciplinas
bdsicas desta graduagcdo. Hd também aulas prdticas em laboratdrio, que ajudam a adquirir
fluéncia no idioma estrangeiro abordado. [...] Como campo de trabalho, a docéncia em
Portugués Inglés ou Literatura no ensino Fundamental e Médio em escolas publicas ou
particulares, editoracdo, tradugdo, secretariado bilingue e revisdo e edicdo de textos em

Jjornais, revistas e agéncias de publicidade sdo algumas das possibilidades da profissao.

E possivel observar na citagdo anterior que, além de docentes, a estrutura curricular busca formar
profissionais que atendam também areas como editoragdo, tradugdo, secretariado bilingue e edi¢do de
textos. Esse leque de opgdes pode ser um atrativo ao aluno que venha a se matricular na faculdade, ja

que alguns nio objetivam lecionar.

Para fins de comparagdo, observemos agora o ponto de vista do MEC, contido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais expressas no Parecer CNE/CES 492/2001, (2001, p. 30) que define o objetivo

do curso e o perfil dos formandos em letras:

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente competentes, capazes
de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, e conscientes de sua insercdo na Ssociedade e das relacoes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso
da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
Sfuncionamento e manifestacées culturais, além de ter consciéncia das variedades lingiiisticas e
culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas
tecnologias e de compreender sua formagdo profissional como processo continuo, autonomo e
permanente. A pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O
profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questoes relativas

aos conhecimentos lingiiisticos e literdrios.

O ponto de apoio entre os dois documentos esta alicercado no objetivo de desenvolver profissionais
criticos com competéncia para compreender, usar ¢ ensinar linguas, envolvendo todos os seus
aspectos, semanticos, gramaticais, culturais, etc. No entanto, a preocupacao da faculdade parece ficar
estagnada ai. Nao vemos mengdo de apoio a pesquisa cientifica, aspecto que esta explicitado no
documento do MEC. Outros aspectos de elevada importancia que ndo s3o mencionados pela
instituicao sdo: a questdo do professor reflexivo, uma vez que o MEC salienta que todos egressos
devem ter capacidade de reflexdo critica e tedrica sobre a linguagem; e a questdo da formagdo

continuada, um dos pontos mais importantes a ser debatido em meio aos discentes.
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O Parecer do CNE/CES 492/2001, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Letras,
dentre outros cursos, aponta para a necessidade de os cursos de graduacdo em Letras apresentarem
estruturas flexiveis que priorizem uma abordagem pedagogica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno. E necessario que ele perceba, desde o inicio de seu curso, a necessidade da
articulagdo entre ensino, pesquisa ¢ extensdo e a articulagdo direta com a poés-graduacao. Os alunos
egressos devem ser profissionais cientes de seu papel na sociedade, que tenham dominio do uso da
lingua ou linguas que sejam objeto de seus estudos e que consigam refletir teoricamente sobre a

linguagem.

Consideracoes finais

O ensino da lingua inglesa, na institui¢do pesquisada, ¢ alvo de descontentamento tanto de professores,
quanto de alunos, embora a carga horaria disponibilizada para as aulas dessa disciplina estejam
adequadas ao requisitado pelo MEC e os Planos de ensino, a0 menos, no papel, também estejam em

consonancia com os objetivos estabelecidos nas Diretrizes Curriculares.

Os contetdos curriculares deveriam conduzir ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
especificas necessarias ao exercicio da profissdo, de forma que o aluno refletisse sobre a pratica no
decorrer de todo o curso de formacao e ndo apenas no ambito da disciplina Pratica de Ensino. Nesse
sentido, pode haver uma lacuna na formagdo dos alunos, uma vez que a carga horaria (Planos de
Ensino e Projeto Pedagodgico) e os conteudos ministrados (Planos de Ensino) estdo em consonéncia

com o que foi proposto pelas Diretrizes curriculares.

Apos a analise das entrevistas com os docentes e os alunos, teremos mais dados para observar o que
realmente tem interferido para que o aluno nao apresente o saber linguistico/comunicativo considerado

importante pelos documentos oficiais.
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Resumo:

A problematica que norteou esta investigagao foi: quais as possiveis contribui¢des da Didatica
para a formacdo do professor do ensino superior? A referida disciplina é ofertada pelo
Programa de P6s-Graduagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Ceara. Os
sujeitos investigados foram os alunos matriculados na disciplina nos periodos letivos 2009.2,
2010.1, 2010.2 € 2011.1 e 2011.2. A partir de uma abordagem metodoldgica qualitativa, foram
utilizados como instrumentos de coleta de dados a observagao participante, a roda de conversa e
os trabalhos escritos apresentados pelos alunos. O presente trabalho apodia-se na compreensao
de que a docéncia universitaria exige mais do que o dominio de conhecimentos técnico-
cientificos de determinada area (Cunha, 2001; Pimenta e Anastasiou, 2002; Masetto, 2003)
demandando uma formagao pedagogica compativel com os desafios que enfrenta o professor
universitario no mundo contemporaneo. A necessidade de uma formagdo pedagogica para o
professor do ensino superior apoia-se também na compreensdo do ensino como uma pratica
social concreta, dinamica, multidimensional, interativa, sempre inédita e imprevisivel. Um
processo complexo que sofre influéncias de aspectos econdmicos, psicoldgicos, técnicos,
culturais, éticos, politicos, institucionais, afetivos e estéticos. Para essa concepcdo, o
desenvolvimento do trabalho docente envolve questdes de imensa complexidade, incerteza e
singularidade, por este motivo, ndo se encaixa em saberes estaveis, sistematicos e instrumentais,
automaticamente aplicaveis as situa¢des de ensino-aprendizagem (Pimenta, 1997; Oliveira,
1997; Candau, 1998; Tardif, 2001). As demandas do mundo contemporaneo assim como as
caracteristicas da docéncia exigem que o professor seja capaz de: tornar os contetidos objetos de
aprendizagem para o aluno; criar situagdes e experiéncias que instiguem essa aprendizagem;
contextualizar, significar e problematizar o conteudo; planejar, criar, executar, gerir e avaliar
situacdes didaticas; participar da elaboragdo do projeto politico pedagoégico do curso; situar-se
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