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Resumo:

Este estudo traz uma reflexdo sobre a Pedagogia Universitaria e seus reflexos na escola publica
de ensino fundamental, buscando explicitar as relagdes e as contribuigdes entre o trabalho
desenvolvido nestes dois niveis de ensino no Brasil. Desse modo, analisamos as reflexdes e
proposigdes de professores, lotados em escolas de ensino fundamental da rede municipal de
Fortaleza sobre a percepcdo de sua pratica pedagogica, de sua formagdo continua e de seu
desenvolvimento profissional, a partir da seguinte questdo: Quais as contribui¢des que os
profissionais da educacdo basica podem trazer para a elaboragdo de uma pedagogia
universitaria? Trata-se de uma pesquisa qualitativa hermenéutica que destaca a diferenciacao

entre os dois tipos de objetos de estudo, o fisico e o humano, ao admitir que, ao contrario do



objeto fisico, o0 homem ¢ capaz de refletir sobre si mesmo e, através das intera¢des sociais,
construir-se como pessoa. Esse foco visto numa perspectiva de aproximagao da Escola Basica
com a Universidade atinge o trabalho docente no Ensino Superior, de modo a reconstitui-lo e

ressignifica-lo.
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Introducao

A formagao de professores e a defesa da escola publica tem acompanhado o debate no campo da
Pedagogia, tanto nas publicacdes pedagogicas produzidas, como nas tematicas dos eventos, nas

pesquisas do campo da educagdo e da formacdo docente.

Considerando que o professor que hoje exerce o magistério na Educagdo é o egresso da
Universidade e nos seus espagos adquiriu muitos dos seus valores e comportamentos
pedagdgicos, a presente pesquisa se propde a problematizar uma Pedagogia Universitaria a
partir do olhar desses sujeitos. Acreditamos que, estes no exercicio da sua profissdo e valendo-
se de suas memorias de formagdo podem contribuir apontando elementos importantes para uma
Pedagogia Universitaria. Para tanto questionamos com que saberes e conhecimentos os

professores da educagdo basica contribuem para o debate sobre Pedagogia Universitaria?

Entre a formag@o e a profiss@o se colocam as relagdes de trabalho e a reflexdo que possibilita a
ressignificacdo da pratica. O fato destes professores participarem de um grupo de pesquisa —
formagao junto ao Mestrado Académico em educagdo pode significar um espago de formacao
continua. Outra questdo aqui se coloca: De que forma o cotidiano académico e os professores da

Universidade fazem parte do imaginario dos professores da educacgdo basica?

Sdo questdes relacionadas ao campo universitario e que recorrentemente estdo presentes como
objeto de critica, praticamente, desde que a Universidade foi criada e isso ja faz mais de um
milénio. A critica mais enfatica e arrojada parece ter sido a de Max Weber (1989), no século
XX. Ele se referia aos feudos que foram criados em torno das areas do conhecimento e as
relacdes de poder provenientes destes aglomerados, que poderiam barrar pessoas e ideias que
ndo fossem convenientes aos reitores, por exemplo. Esta critica é considerada atual, na medida
em que ainda se mantém grupos em vez de aglomerados em torno das areas do conhecimento e

a consequente competigdo entre elas, que para alguns parece ser salutar, e para outros nao.

No Brasil, a literatura ¢ fértil na diregdo de recuperar a o resgate a critica de Max Weber (1989),
quando se refere ao ensino superior, expresso na literatura (ANASTASIOU, 2002; ALVES,
2003; CUNHA, 2005, 2006, 2007; LEITE, 1999; PIMENTA e ALMEIDA 2010, 2011



PIMENTA ¢ LIMA 2004), que apresentam reflexdes ao mesmo tempo em que trazem uma
proposta metodologica de como fazer universidade, partindo das realidades e das praticas
realizadas pelos professores no ambito das instituigdes de ensino superior (IES). No Ceara,
algumas teses de doutorado enriquecem o debate. Como exemplo de estudos realizados,
mencionamos Morais (A UECE e a politica estadual do ensino superior, 2000) e de Rocha
(Programa universidade para todos: PROUNI e a pseudodemocratizagdo na contra-reforma da
educacdo superior no Brasil, 2009). Tais criticas provocam intensos e tensos debates na

universidade, sobretudo porque sdo feitas de dentro dela.

Referendado por este quadro, este estudo se insere no ambito da configuracdo deste campo de
conhecimento, ora em desenvolvimento, tomando por base nossa trajetéria de professora dos
cursos de pos-graduacdo. Dessas discussdes, muitos questionamentos foram surgindo, dentre as
quais destacamos os seguintes: que rupturas e sintonias existem entre o cotidiano da
universidade e a escola basica? Qual a visdo do professor da escola bésica acerca dessa relagao?
Que elementos de reflexdo podem subsidiar novas praticas na Pedagogia Universitaria? Quais
sdo essas praticas? Que fazeres sdo esses? Quais saberes fazem parte do cotidiano da escola
basica? A partir destas questdes surgiu a indagacdo central deste ensaio: quais as contribuicdes
que os profissionais da educac¢do bésica podem trazer para a elaboracdo de uma pedagogia

universitaria?
Para tanto, os pressupostos que orientam essa pesquisa estdo dispostos na sequéncia:

Os profissionais apresentam um perfil formativo, advindo da graduacdo (ainda que
implicito) que pode ou ndo ser declarado.

Os professores sdo capazes de desenvolver um método de problematizagdo, analise e
investigacdo da realidade pratica de ensinar, no confronto com suas experiéncias,
com sua formagdo de base, com a pratica de outros no ambiente escolar ¢ com as
teorias elaboradas, encontrando solugdes para as demandas que a pratica lhes
expressa e, a partir dai, produzir conhecimento.

E com o objetivo de analisar as reflexdes e proposigdes de profissionais da educagio basica
sobre a Pedagogia Universitaria com origem nas suas memorias de formagdo, e na pratica
pedagdgica escolar, que trataremos das questdes referidas que me vejo tentada a questionar. E a
medida que amadurecemos cada indagac¢do, o podemos fazer de maneira a privilegiar mais
amplamente, a realidade, avistando as conexdes e possibilidades de trazer a tona uma discussao
sobre Pedagogia Universitaria que, no nosso entendimento, precisa ser enriquecida
continuamente. O fato de pesquisar e refletir com os professores da educagdo basica representa
assim, para nos a originalidade dessa pesquisa e a nossa parcela de contribuicdo para o debate

no campo da Didatica.



O entendimento de praxis, de Vieira Pinto (1979, p.76) ao afirmar que

O homem ao criar a ciéncia descobre que a cria, ou seja, toma consciéncia da unidade
destes aspectos contrdrios (subjetividade - objetividade): sua penetracdo no dmago da
realidade pela prdxis da pesquisa e a simultdnea transposicdo em conceitos universais,
em proposigoes e teorias, dos conhecimentos particulares que vai adquirindo um a um.

(p.76).

Nos ajuda a analisar as questdes formuladas. Pimenta (1994) também sera nossa interlocutora

nesta compreensao ao se alinhar a essa discussao afirmando que a atividade docente é praxis.

Franco (2003) vai ao encontro dos autores referidos com o seguinte comentario. Se pretendemos
buscar a coeréncia com outro olhar do fazer ciéncia e educagdo, almejo a jungdo do
conhecimento que, enquanto construido, ajudard na realizagdo da praxis que desejo. Neste
sentido entendemos que a praxis olha para os problemas em seu conjunto, problematizando-os e
chamando os envolvidos a apresentagdo de solugdes coerentes com a razdo que investiga, ou
seja, a razdo comunicativa na qual a comunicacdo ¢ compreendida com base em todas as formas
de entendimento das simples formas de sinalizagdo, a exemplo dos gestos e expressdes

simbolicas, até as formas de entendimento complexas, de escalonamento reflexivo.

\

Atenta a provocagdo de tdo grande vulto, recorremos, a Bourdieu (1997), sobretudo, na

concepgao de analise relacional de suas pesquisas, que consideram:

A primeira condi¢do de uma leitura adequada da andlise da relagcdo entre as posicoes
sociais (conceito relacional) as disposicées (ou os habitus) e as tomadas de posicdo, as
‘escolhas’ que os agentes sociais fazem nos dominios mais diferentes da prdtica, na

cozinha ou no esporte, na misica ou na politica. (p.18).

Com apoio nas formulagdes de Bourdieu, ao instituir a teoria da pratica, que considera as
necessidades dos agentes sociais e as subjetividades sociais, propomos analisar os dados desta
pesquisa tendo em vista que qualquer configuragdo se insere em um campo € passa a ser

mediada pela coexisténcia de instancias produtoras de valores e de referéncias.

As ideias de Bourdieu (2003) constituem, para nos, referéncia metodologica que visa a orientar
as reflexdes do objeto de estudo, na organizacdo da pesquisa. Diz ele: [...] “ela funciona como
um sinal que lembra o que ha de fazer, a saber, verificar que o objeto em questdo ndo esta
isolado de um conjunto de relagdes que retira o essencial de suas propriedades” (p.27). Sdo
termos que sugerem o preceito do método e indicam a necessidade de pensar o mundo social de
forma relacional. Como instrumento de pensamento ¢ de pesquisa, ha o propoésito de aplicagdo
nos dominios diferentes do espaco social, visando a apreender as caracteristicas especificas e as

invariantes dos diferentes universos.



Assim, torna-se necessario refletir sobre a fala como prentncio de visdo de mundo, de
interpretagdo da realidade, na busca de formas de constituicdo e instauragdo do sentido que
conduz a pensar a existéncia do conjunto de dimensodes entrelagadas, ainda nao inteiramente

decifradas.

Aporte tedrico-metodolégico

No caso do estudo que ora se desenha, buscamos o delineamento da constituicdo da Pedagogia
Universitaria mediante uma pesquisa de base qualitativa, por ser esta a mais adequada aos
propositos ja enunciados, ou seja, a procura da compreensao do processo de configuragdo da

area de conhecimento em apreco - Pedagogia Universitaria.

No ambito das pesquisas qualitativas, a op¢do € pelo referencial tedrico-metodoldgico,
difundido pelas ideias de Ghedin e Franco (2008), que iluminardo as questdes a serem
enfocadas pelos sujeitos, possibilitando a compreensdo do fendmeno estudado e um melhor

encaminhamento ao percurso de sua formagao.

Portanto, a metodologia de trabalho estard apoiada em uma abordagem qualitativa
hermenéutica, segundo Ghedin e Franco (2008), que destaca a diferenciagdo entre os dois tipos
de objetos de estudo - o fisico e 0 humano - ao admitir que, ao contrario do objeto fisico, o
homem ¢ capaz de refletir sobre si mesmo e, mediado por interagdes sociais, constituir-se como
pessoa. Além desse aspecto permite uma visdo do que acontece por dentro do fendémeno
estudado, isto é, considera todos os componentes de uma situagdo, em suas interagdes e
influéncias reciprocas. Este tipo de abordagem procura responder as interpretagdes dos fatos e
tenta descobrir o que existe de valor na analise da realidade, para, em seguida, trabalha-la.
Nesse interim, a problematizagdo, o didlogo e a reflexdo da pratica na pratica poderdo

possibilitar a reflexdo destes sujeitos no proprio contexto de trabalho em que atuam.

Trata-se de uma investigacdo na qual se fara uso de grupos focais — uma técnica atribuida a
Robert Merton e seu grupo nos anos 1940. Somente no final do século XX e inicio do atual, as
Ciéncias Sociais/Humanas e as pesquisas em saude comecaram a aplicar essa técnica, que,

segundo Carey (1994), serve para:

e acessar conhecimentos a partir das necessidades de um grupo;

desenvolver ou redefinir os instrumentos e identificar dominios, conhecendo o
vocabulario especifico para se montar questionarios e ter acesso a apropriacdes
culturais; e

enriquecer e explorar os resultados da interpretagdo de uma pesquisa, sobretudo as

contradicdes.



Além disso, Carey (1994) explica algumas caracteristicas desse tipo de pesquisa com grupos

focais.

O lider do grupo focal deve ser alguém diferente do pesquisador.
O papel do lider € monitorar o grupo conforme o plano original.
Ha de existir um vice-lider para tomar notas do comportamento nido verbal e dar
suporte logistico.
Em suas implicagdes o grupo focal sugere:
estudar temas complexos que envolvam niveis de sentimentos e experiéncias;
trabalhar com grupos semiestruturados moderados por um lider, conduzido de modo
informal, com o objetivo de coletar informagdes sobre um determinado topico; e dar
ateng@o ao processo de educacdo para ndo o tornar uma terapia para o grupo e sim
de relatos de experiéncias e crengas sobre o topico escolhido.
Como exemplo de trabalhos com grupo focal, ha alguns na drea de Ciéncias Humanas que
surgiram de teses e foram publicados. Utilizando-se deste referencial, se destacaram na
literatura brasileira: Matos (2001), que considera o seguinte: “[...] grupo focal é uma técnica de
entrevista em grupo que busca coletar informagdes dos sentimentos e opinides dos investigados
sobre uma determinada questdo”. Outro autor ¢ Guimaraes (2004), que trata a tematica como

segue:

Grupo de opinido, grupo focal (focus group) ou grupo de discussdo é um procedimento
investigativo que se aproxima de alguma maneira a uma entrevista coletiva. Significa
centrar o foco da coleta de dados num ou mais grupos especificos, ou explorar um foco,
um aspecto especifico de uma questdo a partir de um ou mais grupos. Sua utilizagdo
pressupde a opgdo por coletar dados com énfase ndo nas pessoas individualmente, mas

no individuo enquanto componente de um grupo. (p.157).

Esse estudo insere-se no dmbito do crescimento da literatura na area, pois trabalharemos com

grupos focais autorreferentes que, de acordo com Morgan (1979), servem a uma variedade de

propdsitos, ndo so6 para explorar novas areas pouco conhecidas pelo pesquisador, mas também
aprofundar e definir questoes de outras bem conhecidas, responder a indagacdes de pesquisa,
investigar perguntas de natureza cultural e avaliar opinides, atitudes, experiéncias anteriores e
perspectivas. Na esteira desse entendimento, a pesquisa contara com a participagao de um grupo
de professores convidados no periodo 2010/2011. Assim, a composi¢do do grupo envolvera trés
coordenadores pedagogicos, dois técnicos em educagdo, dois mestrandos e cinco professores
atualmente em regéncia. Essa composi¢do e o nimero de participantes realizaram-se consoante

acordo entre os membros que integram o referido grupo.



Com este entendimento, vivenciamos um percurso organizado em sessoes de discussdo em um
grupo autorreferente. Em tais sessdes discutimos aspectos relacionados a pesquisa e sua relagdo
com a tematica em estudo, evidenciando elementos de formagdo dos professores imbricados

nesse processo.

Consideracoes: o contetdo das sessoes em analise

Apos a caracterizacdo das sessOes que constituiram esta a¢ao na pesquisa, vale a pena olha-las,
agora, numa perspectiva analitica. E o que fazemos neste ponto do trabalho. Assim, podemos
dizer que esta agdo teve como propodsito provocar um dialogo entre os participantes acerca do
entendimento sobre Pedagogia Universitaria e estimular o desencadeamento do didlogo destes
com o proprio fazer. Esta responsabilidade foi assumida e materializou-se pelo cuidado e pela
atencdo que ensejou, ao possibilitar a exposicao do saber-fazer docente dos participantes, bem
como no modo como respeitou os limites/ possibilidades do tempo, do espago e das referéncias.
Foram a propria pratica efetiva, as inquietagdes e as expectativas dos participantes que
orientaram o desenrolar dos trabalhos desenvolvidos. Ou seja, esse fato configurou-se em
passaporte para a aceitacao do convite para "ler", com base em um referencial tedrico ancorado
em musicas, filmes e textos, e possibilitou o desencadeamento de um processo reflexivo, no
contexto da docéncia universitaria, que tomasse como referéncia as praticas pedagogicas. Para
isso, a dindmica instituida contou com o expresso compromisso do grupo de dialogar com o

fazer docente no ambito de suas memorias.

Essa interpretagdo inicial, considerada a luz de observagdes tecidas por Larrosa (2006, p.12),
leva-nos a constatar que a agdo nem tendeu a "dar forma" nem a "levar até a conformidade".
Talvez se tenha aproximado da ideia de formag@o, por este autor compreendida como "uma
- T : " D, :
pratica de leitura", no sentido de que "o que se deve ler na licdo ndo é o que o texto diz, mas
aquilo que ele da o que dizer (...) ler ndo é "¢& apropriar-se do dito, mas recolher-se na

intimidade daquilo que da o que dizer do dito".

Neste ambito, a Pedagogia Universitaria perspectivada implicou ponderar acerca da dimensio
da pesquisa da reflexdo e da critica, com origem na analise de vivéncias pessoais ancoradas num
referencial que, dentro dos limites, possibilitasse ressignificar o saber- fazer existente. As
tematicas propostas, com efeito, configuraram-se como temas que permitiram caracterizar a
complexidade da docéncia universitaria, tanto no sentido da independéncia entre ensino e
aprendizagem, naquilo que respeita a organizacdo do trabalho e da relagdo pedagogica, como

das diretrizes que intervém e interferem nesta relagdo de interdependéncia.

Apesar dos limites impostos pelo exiguo tempo, a cada sessdo, ficavam patentes o envolvimento

nas atividades e o investimento na troca de experiéncias, ultrapassando a disposi¢do de superar a



dificuldade em dialogar com os textos falados e escritos e utiliza-los como mediadores na
reflexdo sobre o nosso objeto de estudo. O grande desafio residiu em lidar com a imposi¢ao do
tempo cronolégico em confronto com as demandas do tempo pedagogico expressas entre outras,
em tempo para ambientar-se com uma discussdo, para sistematizar leituras, para lidar com uma

outra légica de conhecimento.

Embora tenhamos observado tal desafio, cremos que este fato tenha vindo a possibilitar lidar
com algumas das dificuldades, considerando também que eles facilitaram a concretizagdo do
que era solicitado aos participantes, isto ¢, das tarefas propositivas para realizarem e
trabalharem com situagdes por eles constituidas. Observamos igualmente, que os participantes
ficavam atentos as explanagdes dos colegas e se envolviam nas atividades além do limite do
tempo, cada vez mais situando-se perante o fazer efetivo - apesar de apresentarem dificuldades
de se confrontarem com os limites da propria pratica, principalmente por conta da falta do

habito reflexivo e dos ditames da "ditadura do reldgio" que impedia aprofundar o debate.

A perspectiva da materializa¢do do intento em uma a¢do de formacao institucional consolidou o
que tinha sido perspectivado para a pesquisa, com vistas a possibilitar uma troca de experiéncias
entre docentes no contexto de reflexdes sobre os desafios expressos a docéncia universitaria no
século XXI, ou seja, confirmaram a importincia da reflexdo acerca da pertinéncia social da

educacdo superior e sobre seu proprio compromisso com a sociedade.

O vivenciado ao longo das seis sessOes permitiu-nos assegurar que o desenvolvimento da
pesquisa primou pelo investimento em atividades que mobilizavam os participantes a
desencadear processos reflexivos. A cada sessdo, ficavam patentes o envolvimento do grupo e o
amadurecimento dos contetidos trabalhados, fato indicativo de que a dindmica desenvolvida
mobilizou conhecimentos e possibilitou, dentro dos limites aqui apontados, o desencadear do

diadlogo com a propria formagao.

Conclusao

Redigir esta parte do ensaio nos traz uma sensag@o de término, portanto, optamos por chama-la
de “conclusdo,” embora sabendo que este momento traz na sua esséncia a origem de um novo.
Antes de tudo, relembremos o objetivo geral deste estudo; e analisar as reflexdes e propostas de
profissionais da educacgdo basica sobre a Pedagogia Universitaria com base na sua formacao e

pratica pedagogica.

Para alcance do objetivo, valemo-nos da teoria praxioldgica de Bourdieu, na conducdo do
trabalho de campo, mediante a realizacdo de grupo focal e entrevista de aprofundamento

apoiadas, sobretudo, nos conceitos de habitus e de campo, segundo o Pensador francés. Na



ocasido, identificamos nas falas dos sujeitos e nas observagdes registradas os tracos essenciais

do processo de elaboragao de uma Pedagogia Universitaria.

Os achados da incursao foram muitos, tal como, demonstramos ao longo do estudo. Para mapea-
los, recorremos a problematica inicial da pesquisa, configurada na questio central deste estudo:
quais as contribuigdes que os profissionais da educacao basica podem trazer para a elaboragio

de uma Pedagogia Universitaria?

Em face do objetivo e da questdo norteadora deste estudo, temos constatagdes oriundas da voz
dos professores que apontaram para: a memoria de formagao; a formagdo continua; as praticas
pedagodgicas e o desenvolvimento profissional. Considerando pois, os limites e as possibilidades
da elaboragdo de uma pedagogia universitaria, esta ficaria incompleta, se houvéssemos nos

detido apenas no referencial dos projetos e leis relativos ao campo pedagdgico.

Os pontos em destaque referem-se a uma Pedagogia Universitaria que permitira a realizagdo da
praxis no campo pedagogico, em elaboragdo. Para dar conta das respostas, sem perder de vista
esta perspectiva € necessario considerar os comentarios sob trés aspectos, diretamente ligados a
um projeto de elaboragcdo de uma Pedagogia Universitaria: como projeto pessoal; como projeto

institucional e politico, e como projeto coletivo permeados pela dimensao ética.

A elaboracdo de um projeto que contemple uma Pedagogia Universitaria como projeto pessoal &
o primeiro ponto. Destaquemos o fato de que os depoimentos dos profissionais comprovam este
entendimento, ao apontar a centralidade do espaco universitario e escolar como espago social,
em que os profissionais da educag@o formataram a matriz do jeito de ser e de estar na profissao.

Desses depoimentos algumas manifestagdes assinalam:
e o interesse pela profissao/ campo profissional;
e anecessidade de uma postura Politica, Técnica, Etica e Estética do professor;
e o sonho e o desejo dos professores precisa ser respeitado;
e aarticulagdo entre Projeto de desenvolvimento profissional e projeto institucional;
e adescoberta da motivagdo deve voltar-se para o resgate do desejo;
e ¢ preciso ouvir para poder dialogar; e

e aescola basica € reflexo da formagao na universidade.

Identificamos a ressondncia de tais fatos na leitura dos depoimentos, em constatacdes que
indicam a presenca do sujeito profissional em pratica. A dificuldade ¢ expressa de varias
maneiras, nas falas, pelo fato de os entrevistados se perceberem, as vezes sim, as vezes nao,

sujeitos coletivos do processo de seu tempo historico ao manifestarem suas impressoes acerca



das politicas de formagdo. Tais depoimentos evidenciam como fator preponderante, os
desdobramentos das politicas educacionais, que deixam marcas, apontando a competitividade e
o individualismo, no meio educacional, como aspecto de consequéncias estruturais para o

processo formativo.

Comprovamos também, que os investigados entendem a formagao continua relacionada a forga
do habitus partilhado, visto como cuidado com a formagao que articule os saberes pedagogicos
e cientificos; proporcione a melhor formagdo cientifica e/ou curricular; respeite e valorize,
socialmente, o trabalho dos professores; e priorize a dimensao teoria/pratica. Eles consideram o
mesmo processo como propulsor da elaboracdo de uma Pedagogia Universitaria, razdo por que
ha a necessidade de investimento na formacgdo continua, enfatizada nas falas, como um
elemento estruturante e, embora tacito, unanime entre os entrevistados. Na visdo dos
profissionais, identificamos a tendéncia a um novo habitus, que € possivel pensar um novo
profissional, portador do habirtus alinhado as necessidades humanas, voltado para a escola atual;
o profissional da educacdo que, segundo Pimenta (1999 p.26), entre “’em contato com o0s
saberes sobre educacdo e sobre pedagogia, e possam encontrar instrumentos para se
interrogarem e alimentarem suas praticas confrontando-os. E ai que se produzem saberes

pedagdgicos na agdo’’.

A Universidade e a Escola, entendidas pelos sujeitos, como locus de formagdo e de elaboragdo
de uma Pedagogia Universitaria, devem ter como proposta a formagdo continua de seus
professores. Em diferente medida, no entanto, se constata que a valorizacdo dos projetos
(relativos a formagdo) desenvolvidos é de interesses distintos (de politicas vigentes, de
formagdo, financeiros, interesses pessoais), nem sempre associados ao que ¢é acordado
coletivamente. A situagdo vincula-se, normalmente, a cultura profissional. Nas ultimas décadas,
¢ expressa para os professores a necessidade de resolver, por sua conta, o 6nus das dificeis
condi¢des de trabalho alimentadas pelas politicas publicas, por exemplo, imposi¢do da
necessidade da formagdo continuada, sem as condigdes para tal. Isso comprova a tese de
Bourdieu (2003) de que a atividade pedagogica pode se tornar uma violéncia simbodlica a
medida que as institui¢des sociais, entre elas o Estado, mediante as politicas, desconhecem o
poder manipulador, fazendo-se reconhecer como autoridade legitima, advindo dai o arbitrario de

imposicdo com o arbitrario do conteudo imposto.

Outra observagdo da fala dos entrevistados nos revela suas inquietagdes com o processo
cognitivo do ensino e com o conhecimento cientifico, algo, muitas vezes, ignorado
institucionalmente, talvez pelo proprio “desconhecimento” da historia e da produgdo cientifica,
nas dimensoes técnica, politica e pedagogica, resultando em trabalho pedagdgico desatualizado
e ativista. A desatualizagdo pode ser tributaria da formagdo recebida e ndo maximizada da

trajetoria profissional, pela pouca ou nenhuma oportunidade de prosseguimento dos estudos



relativos a area de formacdo. Alguns estudos registram que os profissionais t€ém consciéncia das
deficiéncias de sua formagdo e reivindicam oportunidades para se capacitar melhor (ALVES,
1998). O sistema oficial de ensino, geralmente, ndo oferece sistematicamente situagdes de
aprendizagem que dem oportunidades de continuidade dos estudos para manter o professor
informado cientificamente, bem como atualizado sobre o campo pedagogico e acerca das

dindmicas so6cio/ histdricas e politicas.

Quanto ao segundo ponto da analise — uma Pedagogia Universitaria como projeto institucional -
defendemos o argumento de que a instituicdo educacional deve ser espaco de construgdo do
conhecimento® para a formagdo, de que os profissionais sio sujeitos e ndo objetos. Sdo
portadores da epistemologia da pratica, pois t€m conhecimento e referencial teorico,
estabelecidos com base no proprio campo de trabalho, - o que os diferencia e estabelece a
profissdo. O campo de trabalho, no entanto, ainda se configura, em grande parte, como
instrumento do poder simbdlico do Estado, pois os entrevistados comentam as fragilidades das
politicas educacionais, como aspectos que bloqueiam a elaboracdo de uma Pedagogia
Universitaria em curso. E o que trazemos como achados nas entrevistas, quando falam de

formagao continua pois garantem que, este processo esta em grande parte voltado:
e ainteresses pessoais, a partir da busca por Pés-graduacio;
e asexigéncias do curriculo — LATTES;
e aslacunas da formacao inicial;
e acompreensdo de ser inacabado;
e apossibilidades do trabalho;
e A participagdo em grupos de estudo e de pesquisa;
e as necessidades do trabalho; e

e 3 busca de fundamentacio da acdes.

E verdade que este é, hoje, um acontecimento incontestavel, pois as politicas educacionais
voltadas para o ensino superior praticam a educacao, a fim de preparar os profissionais ndo para
o oficio de professor, mas para o habitus da economia capitalista. Por outro lado, € preciso que
os profissionais da educagdo assumam esta responsabilidade e desenvolvam opgdes que
possibilitem o novo habitus, ou seja, novo habitus que nao se concretiza automaticamente, mas

que ¢ mediado pelo individuo e pelas relagdes sociais; novo habitus compreendido como

¥ Utilizamos a expressdo “construgdo do conhecimento” com substratona idéia de Boaventura de Sousa
Santos, ao apresentar o paradigma emergente do conhecimento, em seu livro Um discurso sobre a
Ciéncia nas suas quatro teses: (2003, p. 59 a 91).



sistema flexivel de disposi¢des e sistema de esquemas em elaborag@o, como produto de relagdes
dialéticas, entre a exterioridade e interioridade; novo habitus visto da perspectiva relacional e
processual de analise, capaz de apreender a relagdo entre individuo e sociedade, em decurso de

transformacao identitario.

Ao vermos a Universidade ¢ a Escola como espago de formagdo do campo pedagogico, temos a
perspectiva de Freire (1987), que concebe a escola como espaco de esperanga, resisténcia e
possibilidade. A ideia reforca nossa posi¢do, com amparo em Bourdieu (2003), sobre a
possibilidade de as instituigdes de ensino, promoverem a instauracdo de novo habitus,
reorganizando-se, internamente, em todos os aspectos (técnico-pedagogico, politico e
administrativo), tendo em vista um objetivo comum. Admitimos o trabalho coletivo como
contraposicdo a cultura individualista da sala de aula, instaurada, o que ndo significa
desconsiderar outros aspectos relacionados ao efetivo fazer pedagdgico. Fazemos mister a
proposta de formacao da sala de aula, como defendem os entrevistados, ao solicitarem outros
espacos de realizacdo do trabalho pedagogico. Nesse espaco edificam-se o profissional e a
instituicdo escolar, ou seja, o professor (re) se faz na ag¢do e na interacdo que o espaco
institucional escolar permite, ao recuperar o eixo pedagédgico de sua agdo traduzida, conforme
Pimenta (2002,p.45), [...] “’em medidas para a efetiva elevacao do estatuto da profissionalidade
e para a melhoria das condi¢des escolares”. Dessa forma, faz sentido falar-se da Pedagogia
Universitaria como projeto-coletivo — o que exige do espago institucional a criacdo de
estratégias que mobilizem os educadores na constituicdo do projeto politico pedagdgico. Aqui,
falamos da escola como manifestagdo da vida, em toda sua complexidade, com as indagacdes
sobre a comunidade educativa, que tem o modo proprio de ser, de conhecer ¢ de querer. Uma

escola que traduz os anseios ¢ as necessidades profissionais dos integrantes.

Entre as estratégias de formagao do projeto politico-pedagdgico, esta a formagdo continua. No
dizer de Canario (1997, p.14), a formagdo continua “’centrada na escola’’no caso em epigrafe
“A Universidade” mas isso ndo significa autogestdo da formacdo, nem dispensa apoios
externos. “Esta valorizagdo do contexto de trabalho como ambiente formativo e da formacédo
como processo [.] tende a favorecer uma interativa situagdo que envolve a todos os integrantes
da escola de forma simultinea’” e ajuda-los a iniciar e conduzir, de modo pertinente, o ciclo de
resolugdes de problemas. Essa estratégia de trabalho cobre também as necessidades de formagao

apontadas pelos profissionais pesquisados. Entre elas destacamos:
e abusca da relagdo teoria X pratica;
e abusca de aproximacdo do conhecimento com a realidade;

e um olhar atento as necessidades da escola — comunhio entre a escola basica e a

universidade;



e 0 contato da escola com a pesquisa;
e aarticulagdo da formacdo com os projetos politicos dos cursos/IES.

e assumir a interdisciplinaridade

Tudo isso nos leva a refletir acerca das deficiéncias da formagao pedagogica de professores

sobretudo os que estdo em exercicio nas salas de aula da Universidade.

Chamamos aten¢ao para um aspecto. O fato de trabalho docente universitario dever transpor a
sala de aula ndo significa que ndo seja necessaria a recuperagdo do trabalho pedagogico dentro
da Universidade, pois, de acordo com os profissionais entrevistados, parece existir um
movimento de desfiguragdo das atividades pedagogicas (contetidos especificos x conteudos
pedagdgicos), ante as responsabilidades impostas, as politicas ¢ as condi¢des de trabalho. Isso

interfere profundamente nas possibilidades de realizacdo do trabalho pedagdgico de qualidade.

Considerando que n3o pode haver profissdo ancorada na insuficiéncia de saberes formais
capazes de sustentar a pratica, a Universidade, por ser lugar, por exceléncia de formalizagdo
dessses saberes, ndo pode assumir uma postura que termina por ratificar uma posi¢do na qual
a condicdo profissional da docéncia universitiria exige para o seu exercicio apenas saberes

formais das profissdes que se apresentam como objeto de formagao.

Esse entendimento nos leva a maior esfor¢o de interpretacdo do significado das praticas
pedagdgicas, bem como a reflexdo do conhecimento pedagdgico que se constitui na
compreensdo dos aspectos cientificos da educagdo. Trata-se de desvendar os fundamentos
filosoficos existentes na relagdo entre teoria e pratica, pois a Pedagogia Universitaria entendida

com suporte na ciéncia Pedagogia, tem o seu sentido na humanizac¢do da praxis.

Os esclarecimentos indicam que a formacdo dos professores universitarios precisa instalar outro
cenario para o trabalho pedagogico, secundado pelo estatuto epistemologico da Pedagogia, cujas
concepgOes precisam estar alinhadas com uma dimensao cientifica, que assegure as condi¢des

do pensamento autdnomo para tornar possivel uma dindmica de autoformagio participada®.

Tambem elucidam o fato de que, no contato com a pratica educativa de aspecto pedagodgico, o
conhecimento profissional se enriquece com outros campos (social, moral, ético), além de
permitir fomentar a andlise ¢ a reflexdo sobre a pratica educativa, na tentativa de recomposi¢ao

dos esquemas, percepcdes e crengas, ou seja, do habitus pedagdgico.

%% Compartilhamos com Pimenta, (2006) ao indicar a pesquisa critico colaborativa, como uma dinimica
de autoformacao participada, mediante a qual, os educadores elaboram suas proprias solugdes em relagao
com os problemas (necessidades) praticos com que se defrontam.



Tal habitus podera patrocinar um conhecimento profissional, imaginario, intuitivo, criativo e
cientifico que se faz legitimo, ou seja, a analise e reflexdo das situagdes problematicas vividas,
ndo apenas instrumentais, favorecem o profissional da educagdo a elaborar o sentido de cada
situacdo, muitas vezes, unica. Por isso, a formagao precisa ndo apenas se aproximar da pratica

educativa, mas, sobretudo, aliar-se a escola e a outras praticas pedagbgicas.

O conhecimento tedrico da praxiologia bourdieusiana, de apoio a pratica educativa, favorece a
compreensdo da instauragdo do novo habitus, consequentemente, a efetiva elaboracdo de uma
Pedagogia Universitaria alimentada pelas necessidades (questdes politicas, vivéncias coletivas,
informagdes atualizadas, questoes de empregabilidade, posi¢ao politica e ética) da profissao dos

educadores e do salto qualitativo do ensino-aprendizagem.

Na elaboracao de uma Pedagogia Universitaria, os profissionais concebem novas significagdes,
como atividades pedagogicas voltadas para a formacdo integral do homem, em dimensdo

coletiva e ética, afastando, assim, o imperialismo do individualismo com origem na praxis.

A vista dessas posi¢des, uma Pedagogia Universitaria em sua elaboragdo se faz sobre a base do
habitus que compreende as dimensdes ethos e héxis’' | inseridas no campo social. Dessa forma,
se por um lado o habitus reproduz os referenciais da cultura legitimada, de outra parte,
desenvolvem um trabalho cognitivo de ressignificacdo dos objetos materiais e imateriais da
cultura. Admitimos a ideia de que, pelas praticas, a formagcdo vem construir um universo
simbolico proprio, do subcampo cultural que se materializa nos agentes, por meio de esquemas
de percepcdo, pensamento e acdo. Sob essa oOtica, podemos afirmar a viabilidade de constituicao
de novo habitus no campo pedagogico, que, para compreender a ressignificagdo voltada para a
elaboragdo de uma Pedagogia Universitaria, deve ser essencialmente permeado pela dimensdo

ética voltada para a praxis.
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