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Resumo:

Os tratamentos desiguais e 0 pouco acesso ao ensino universitario, bem como 0s processos €
produtos educacionais s3o focos de atengdo de pesquisadoras/es ha muito tempo nas ciéncias
humanas, porém em se tratando de questdes de género no Brasil, a discussdo mais aprofundada
data de fins da década de 80, quando importantes documentos de orientagdo de politicas

publicas foram criados com intuito de fundamentar as agdes pedagogicas acerca do trato da
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sexualidade e do género entre varios outros temas. Consideramos género como um construto
identitario profundamente inter-relacionado a linguagem, praticas e crencas disseminadas na e
pela historia e cultura, assim € impossivel pensar a construgdo cultural e social das relagdes de
género sem reconhecer o espaco ocupado pelos/as docentes em sala de aula, isto é, os
significados, posturas e sentimentos associados as nocdes de masculinidade e feminilidade,
(re)construidos nos espagos universitarios cotidianamente. Nesse sentido, o presente trabalho
trata-se de parte de produto de pesquisa ainda em andamento, cujas atividades estdo sendo
realizadas no estado de Pernambuco do Brasil e, tem como foco as concepgdes de identidade de
género reconhecidas e discutidas nos documentos curriculares de cursos de graduacdo de
pedagogia existentes na regido. Especificamente objetivamos analisar os curriculos propostos
pelas faculdades de pedagogia e o lugar ocupado pelo género nestes documentos que
fundamentam a formagao dos/as docentes nestes cursos. O caminho metodoldgico utilizado
nesta pesquisa ¢ baseado em andlise qualitativa de contetido com vistas a desvelar as mensagens
subjacentes, os duplos sentidos e os significados sutis dos discursos expressos ou omitidos. Para
isso fazemos uso de analises de documentos das instituicdes de ensino, levantamento
bibliografico, entrevistas e registros do campo da pesquisa. Nosso corpus € composto por
pessoas em atividade docente nas instituicdes de ensino, ou profissionais representantes de
orgaos publicos responsaveis pela educacdo na cidade, que tenham trabalhado com curriculos
ou programas de ensino. Entendemos ser um tema relevante ao conhecimento da realidade
educacional da regido e aos avangos do estudo da equipe de trabalho, haja visto a parca
produgdo de pesquisas sobre relagdes de género focadas nos institutos de ensino superior do
estado, existentes atualmente. Além disso, o grupo de pesquisa responsavel pretende oferecer
apoio as instituigdes de ensino da regido no sentido da inclusdo do debate sobre a tematica nas
agendas de formagdo de professores e professoras, contribuindo para o conhecimento e respeito

aos direitos humanos e as expressoes de identidades de género e as diversidades sexuais.
Palavras-chave:

Género, Formagao docente, Universidade, Documentos.

Podemos apontar que a educacdo moderna de uma maneira geral baseia-se em trés dimensdes:
autodesenvolvimento, formagdo para o trabalho e formacdo para a cidadania. De acordo com o ideario
democratico, a escola visa superar as desigualdades sociais, mas a experiéncia historica demonstra que
ela tem exercido uma fung@o seletiva, reproduzindo desigualdades de classe, raga/etnia e sexo/género.
No caso das mulheres, a historia da educacdo é marcada pela exclusdo, inclusdo e segregagdo.

Primeiro, a exclusdo do acesso ao conhecimento formal e a escola. Depois, com a extensao do direito a

educagdo e escolarizagdo compulsoéria, inclusdo em escola delimitada a alguns campos de atuagao, isto
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¢, exclusdo do acesso a certas areas do conhecimento, que se mantiveram como redutos masculinos,
portanto, inclusdo combinada com segregacdo. Finalmente, com a luta feminista pela igualdade dos

sexos, cairam as barreiras formais ao acesso das mulheres a quaisquer cursos superiores.

Na esteira desta evolucdo surge a preocupagdo acerca da desigualdade de sexo e género,
especialmente, com a desvalorizagdo das representagdes do feminino, o que implica em considerar
multiplos aspectos: por um lado, os aspectos socio-culturais como as condi¢des de desvantagem
social, economica e politica, bem como as situacdes de opressdo especifica de género que ainda se
abatem sobre as mulheres; por outro lado, os aspectos psicologicos, como as repercussdes das
orientagdes identitdrias femininas nas proprias relacdes de género, expressas igualmente em

problematicas masculinas.

Desde a década da mulher comemorada entre os anos 1975 a 1985, vem se criando documentos e
politicas publicas com iniciativas de promog¢do a igualdade de direitos e eqiiidade de género, nos
ambitos de atuagdo dos movimentos de mulheres, nas diretrizes educacionais pelos orgaos
responsaveis como Ministério da Educagdo, Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres e 6rgaos
de fomento a pesquisas com editais especificos voltados a relagdes de género, movimentos estes que
se firmaram tanto no campo internacional, quanto no Brasil. Na educagdo esta preocupacdo foi
traduzida para os curriculos do ensino fundamental e médio, através da criagdo do Tema Transversal
Orientagdo Sexual dos Pardmetros Curriculares Nacionais-PCNs, por se reconhecer a importancia da

educacdo e da escola para a formagao de identidades e relagoes de género igualitarias.

Entre as orientagdes de politicas publicas e do trato voltado as questdes de género produzidas pelo
governo brasileiro, foi criado na ultima década o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres-PNPM
(Brasil, 2004), produto de conferéncias nacionais congregando varias entidades representativas de
mulheres, que pretende focar diretrizes e acdes em torno da autonomia, igualdade no trabalho e
cidadania; educagdo inclusiva e ndo sexista; violéncia e satde da mulher, entre outros temas
relevantes. Tal documento publicado e divulgado amplamente no pais deve ser considerado um
elemento norteador de formulagdes e desdobramentos que desencadeiem mudancas quantitativas e
qualitativas na vida das mulheres brasileiras. Pelo que veremos adiante, ainda estamos longe de termos
documentos reguladores dos cursos de pedagogia — curriculos, projetos politico pedagogicos de
escolas, programas de disciplinas -, temdaticas que contemplem profundamente a questdo de género, a
ponto de modificar crengas estereotipadas, base das concepc¢des que alimentam os tratamentos

desiguais de género nos processos educativos.

Para compreender quao complexo ¢ este “educar” remetemos a discussdo ao conceito de habitus de
Bourdieu (1999) quando o autor dimensiona a naturalizacdo do sexo/género, quanto a forma como sdo
praticadas as diferengas de meninos e meninas em seus processos de socializagdo nas escolas. O autor

assinala que as relagdes de dominacdo sdo somatizadas, naturalizadas na relacdo de causalidade
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circular entre as estruturas objetivas do espago social — o espaco escolar - e as disposigoes
psicossomaticas produzidas nos sujeitos — as constru¢des de auto-estima e competéncias de estudantes
meninos ¢ meninas. Constituem expectativas coletivas e potencialidades objetivas inscritas nos
ambientes, sob a forma de oposi¢do entre mundo publico/produtivo/masculino e mundo
privado/reprodutivo/feminino. Mimetismo € a imagem utilizada por Bourdieu (1999) para se referir ao
trabalho pedagodgico continuo de transformacdo dos corpos e das mentes em habitus masculinos ou
femininos duradouros — através de “injuncdes arbitrarias (p. 71-73), ora de apelos a ordem,
prescrigoes e proscrigdes silenciosas ou explicitas” —por exemplo organizacgdo de filas, definicdo de
espagos sO femininos ou s6 masculinos -, “ora da construgdo simbolica da visdo do corpo” — por
exemplo na distribui¢do de tarefas, delimitacdo de espagos fisicos da escola usados por meninos e
meninas e atribuicdes de papeis e funcdes para cada género em sala de aula -, expressos como
investimentos ou abstencdes, coisas “naturais ou impensaveis, normais ou extraordinarias, para os

garotos e garotas em salas de aula.

Bourdieu (1999) nos alerta que estas divisdes arbitrarias e naturalizantes do sistema escolar
contribuem para a “permanéncia dentro da mudanca e pela mudanca (p. 107),” da ordem de género na
economia produtiva e reprodutiva, e no mercado de bens simbodlicos: o principio de divisdo e de
dominagdo se aplica, por exemplo, a competéncias atribuidas a meninos e meninas quanto as
disciplinas exatas X humanas e, dentro de cada disciplina, atribui “aos homens o mais nobre, 0 mais
sintético, o mais tedrico ¢ as mulheres o mais analitico, 0 mais pratico, o0 menos prestigioso” (p. 109-
110); e define os padrdes legitimos das praticas e a exceléncia como masculina. As meninas aprendem
na escola que os meninos € que sdo bons em matematica e tecnologia, ¢ dai seguem para as

faculdades, cursos e especialidades de menor prestigio e reconhecimento nas sociedades em geral.

Tais atributos, capacitagdes e aptiddes sdo construidas na familia e na escola, pois “a educagdo
primaria favorece mais nos meninos as diferentes formas da libido dominandi” (Bourdieu 1999, p. 71),
facultando-lhes o desenvolvimento da forga fisica ¢ o dominio dos movimentos ¢ espagos amplos.
Excluidas do jogo do poder, as meninas sdo educadas para entrarem nele “por procuracao, isto €, em
uma posicao ao mesmo tempo exterior e subordinada, e a dedicar ao cuidado do homem uma espécie
de terna atencdo e de confiante compreensdo”, aprendendo tais tendéncias afetivas juntamente com a

impoténcia (p. 77, 97).

Bourdieu ressalta que “a construcdo social das estruturas cognitivas que organizam os atos de
construcdo do mundo e de seus poderes” ¢ uma construgdo pratica, “ela propria resultante de um
poder, inscrito duradouramente no corpo dos dominados sob forma de esquemas de percepcao e de
disposigoes - admirar, respeitar, amar etc.-, que impdem os usos legitimos do corpo, sobretudo os

sexuais, e o tornam sensivel a certas manifestacdes simbolicas do poder” (p. 33, 52-53).
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Assim, o habitus dominante/dominado, lei social incorporada, relacdo social somatizada, é “produto
de um trabalho social de nominagdo e inculcacdo”; tem sua propria inércia, ou seja, ndo ¢ facilmente
transformado pela tomada de consciéncia libertadora ou pela for¢a de vontade; ¢ vivenciado “dentro
da logica do sentimento ou do dever”; portanto, pode “sobreviver durante muito tempo depois de
desaparecidas suas condi¢des sociais de produgdo ... [ou] mesmo quando as pressoes externas sdo
abolidas e as liberdades formais — direito de voto, direito a educag@o, acesso a todas as profissoes,
inclusive politicas — sdo adquiridas, [caso em que] a auto-exclusdo e a ‘vocagdo’. vém substituir a

exclusdo expressa” (BOURDIEU, 1999, p. 51,64).

A partir dessas reflexdes podemos afirmar que o género ¢ um dos elementos que estruturam a
identidade social e pessoal e que as relacdes de género sdo relagdes de poder em que o polo feminino é
subjugado e desvalorizado. Para importantes autores das ciéncias sociais, como Deleuze e Guattari
(apud Cranny-Francis, 2003) estas relacdes sdo formas de organizar e pensar o mundo, isto €, s@o
formas de produgdo macropoliticas. No dmbito da educagado, é importante ressaltar que a problematica
de género nao se reduz as questdes de acesso e as medidas de desempenho académico escolares. Neste
momento em que se celebra o fato das mulheres terem superado o ntimero de homens, em conclusdo
de cursos superiores € em todos os niveis de escolaridade no pais, deve-se lembrar que a desigualdade
de género se manifesta nas relagdes escolares como um reflexo dos problemas da vida social:
violéncia, pornografia, abuso, prostitui¢do, sexualizacdo de carreira ¢ maior exploracdo do trabalho
das mulheres, crises de identidade masculina, conflitos graves nos relacionamentos, fuga de

paternidade e sobrecarga das maes, além de outras formas de discriminagdes.

Tais problemas estdo intrinsecamente ligados a educacdo e as relagdes de gé€nero significadas na
escola, considerando que essas relagdes percorrem os ambitos do curriculo oculto ou do curriculo em
acdo. Assim nos questionamos se entre os documentos dos cursos analisados ha referéncia a relagdes
de género? Ou por outro lado, qual o conhecimento que se tem do conceito de género ¢ como esta
sendo tratado nos cursos de formagdo de docentes, em disciplinas cujas ementas e objetivos remetem a

construcdo de identidade e/ou relagdes de género?

Reconhecemos aqui que as diferencas entre homens e mulheres sdo reais, porém nao devem implicar
desigualdades ou desvalorizacdo das qualidades e contribui¢des femininas, como a maternidade e o
cuidado das criangas, idosos, doentes, etc. Neste sentido, a desigualdade de género €, evidentemente,
uma questdo de educacdo (Louro, 2007). Desde a infancia, meninos e meninas sdo educados dentro de
rigidos padrdes comportamentais psicologicos e sociais: Menino ndo chora, s6 brinca de bola, etc.;
menina ndo pode subir em arvores, s6 brinca de boneca, etc. Mais tarde, as mulheres acabam
confirmando estes esteredtipos femininos na medida em que ndo sdo preparadas para exercitarem as
qualidades ditas masculinas, sendo portanto desmotivadas a ocuparem espacos publicos ou assumirem

posicdes de poder. Os homens, por sua vez, ndo sdo educados nem para o cuidado de si que implica

3099



em auto-suficiéncia, nem para a paternidade que é o cuidado com o outro. Assim, as politicas formais

e os destinos coletivos sdo tragados.

Caminho Metodolégico

Como explicitado na inscrigdo deste trabalho, este texto faz parte de uma pesquisa ainda em
andamento, cujas atividades estdo sendo realizadas no Estado de Pernambuco, regido Nordeste do
Brasil e, tem como foco as concepcdes de identidade de género reconhecidas e discutidas nos

documentos curriculares de cursos de graduacao de pedagogia existentes na regido.

Dentre os documentos analisados até o momento, estudamos as matrizes curriculares de 3 cursos de
pedagogia, sendo 1 de universidade particular e 2 de universidades publicas. Foram analisadas as
grades curriculares, os projetos politicos pedagodgicos e os programas de disciplinas. Foram
construidas andlises qualitativas dos documentos com vistas a encontrar disciplinas, conteudos e
bibliografias com tematicas voltadas ao interesse da pesquisa. Nosso enfoque metodoldgico ¢
qualitativo, por ser considerado o mais adequado para o estudo em Educacdo, visto que, tem como
foco a interpretacdo dos fendmenos sociais — suas motivagdes, suas representacdes e seus valores
(Ludke e André, 1986). Privilegiamos os aspectos qualitativos na tentativa de compreender de modo
mais aprofundado certos fendmenos que ocorrem na formagdo de docentes que estdo associados a

tematica de género.

Aproximacoes Conclusivas

O presente artigo se propos a apresentar dados parciais de uma pesquisa que envolve a tematica
relacdes de género nos cursos universitarios, especificamente em cursos de pedagogia. As analises
realizadas nos levam a constatar que ha uma invisibilidade deste lugar, ha uma auséncia de debates
quanto ao trato das relagdes de gé€nero nos Projetos Politicos Pedagogicos e Grades Curriculares da
maioria dos documentos estudados. Encontramos o tema apresentado em Programas de Disciplinas
com propostas para a discussdo de contetidos absolutamente vinculados as relacdes de género, como a
“constru¢do de identidade”, o “multiculturalismo” e a “linguagem corporal”, os quais nos remetem a
compreensdo da psique feminina e masculina, das culturas e comportamentos como produtos
historico-sociais e das expressdes e funcdes do corpo no desenvolvimento humano, porém ao
focarmos os conteudos especificos dessas disciplinas, ndo encontramos conceitos que fundamentem
com profundidade merecida as complexidades e nuances proprias do tornar-se mulher € homem em
épocas anteriores ou na contemporaneidade, nem referéncias bibliograficas de autores/as reconhecidos

pelos estudos nestas areas de conhecimento.
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Em alguns casos, quando o tema ¢ tratado, percebemos o interesse de poucos/as professores/as dessas
universidades, pois sdo apenas conteudos de disciplinas eletivas/opcionais, oferecidas nas grades
curriculares dos cursos de pedagogia — constituidas por carga horaria reduzida e ndo obrigatéria as/aos
estudantes -, apesar da grande demanda de discentes matriculados nos cursos analisados, claramente

motivados/as em conhecer ¢ aprofundar a relevante matéria.

Concluimos que a tematica relacées de género necessita conquistar um lugar nos curriculos dos cursos
de pedagogia de forma critica e reflexiva de modo a contemplar ndo s6 os contetidos bioldgicos, mas
essencialmente trazer ao debate as formag¢des socio-afetivas, historicas e culturais necessarias. Neste
sentido concordamos com Rosemberg (1985), quando afirma que a hipotese de que a educagdo escolar
¢ sexista e formadora de vocagOes/habitus masculinos e femininos ¢ plausivel e necessita ser

investigada no cotidiano escolar.

Teodricos pos-estruturalistas apontaram o papel central da linguagem, do discurso e das representagoes
sociais nas disputas de poder que se ddo no campo cultural, pela atribuicao e imposicdo de verdades,
valores, gostos e posi¢oes-de-sujeito legitimas, reconhecendo que as multiplas formas de cultura
popular sdo pedagogias culturais que circulam na escola e produzem significados, ordenamentos,

hierarquias, diferenciacdes e identidades, ao incluir ou excluir sujeitos.

Consideramos imprescindivel que pesquisadores/as, professores/as, gestores/as se retinam para discutir
e construir formas de incluir a perspectiva das relacdes de género nos cursos de formagao de docentes
em todas as modalidades de ensino, desde a educacdo infantil até a graduagdo universitaria, a fim de
gerarmos oportunidades de desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos que fomentam as
desigualdades nas relagdes de homens e mulheres. Acreditamos que os processos educativos formais
podem contribuir significativamente na formagao de cidaddos e cidadas criticos, capazes de respeitar

as diferencgas e de conviver com a diversidade.
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Resumo:

Os Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo estdo promovendo uma ruptura na pratica
pedagdgica nas escolas do campo. De forma explicita essa pratica vem se dando numa dimensao
adversa a realidade dos sujeitos do campo e visa & formacdo de fato desses sujeitos numa
perspectiva de fomentar as experiéncias e trocas de saberes dentro e fora do espaco escolar.
Diante disso o presente artigo tem como objetivo esbogar as inovagdes ocorridas na pratica
pedagdgica de um professor-pesquisador do campo académico do 5° semestre do curso de
Licenciatura em Educacdo no Campo, a partir do contexto do seu ingresso na referida
Licenciatura destacando sua pratica pedagdgica antes e ap6s o curso, aprendizagens adquiridas,
superacdes na producdo de conhecimentos, culminando com uma auto-avaliagdo do processo de
formagdo. As bases metodologicas utilizadas para a construcao deste artigo foram a abordagem
dialética com enfoque qualitativo bem como o uso da pesquisa- agao e da auto-analise da pratica
docente. Os resultados deste estudo apontam mudangas significativas no processo de ensino-
aprendizagem, aprimoradas no cotidiano escolar, bem como redirecionando determinados
contetidos as especificidades locais com enfoque aos aspectos socioculturais, possibilidades
estas favorecidas pela Licenciatura em Educag¢do do Campo que, aos poucos vem contribuindo
no sentido de elucidar novos universos de conhecimentos locais que até entdo eram despreziveis

em detrimento de uma pedagogia urbanocéntrica.
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