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Resumo:

O presente trabalho tem como problematica propor a analise da atividade exercida pela autora,
professora atuante no Ensino Universitario e também nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
utilizando como elementos a producdo das criancas associadas as aulas teodricas e praticas
ministradas na disciplina Fundamentos e Métodos do Ensino de Histéria e Geografia. O transito
estabelecido entre as duas situagdes nos propde um novo olhar sobre a importancia da docéncia
universitaria bem como da exploracdo de seu carater investigativo, que, na realidade, ultrapassa
os limites fisicos e estruturais estabelecidos em sala de aula e avanca na possibilidade de
(re)criagdo de conceitos e métodos utilizados na pratica pedagogica cotidiana, tornando o
professor pesquisador verdadeiro vetor de transformacao proposta pela educagao. Refletir sobre
a docéncia superior ¢ sua relagdo com a pratica pedagdgica que ocorre fora dos limites da
universidade brasileira é, verdadeiramente, um desafio, pois podemos observar uma grande
lacuna entre os dois universos que constituem a andalise proposta. A metodologia utilizada para
a concretizagdo da proposta aqui apresentada pela autora consiste na analise do trabalho
pedagdgico que desenvolve com as criancas no Ensino Fundamental associada a pratica
pedagogica desenvolvida com os alunos do Ensino Superior, futuros pedagogos e, portanto,
educadores. Neste sentido, a relevancia deste trabalho e seu registro enquanto divulgagio se
constitui como fonte de informacdo e saber docente na pratica pedagogica e também na
contribuicao que os processos investigativos possuem no tocante a possibilidade de ser o espaco
universitario palco de grandes inovac¢des que modifiquem o cendrio atual e promovam uma
educacao de qualidade. Em suma, esta producdo reflete, adequadamente, a proposi¢ao do grupo
tematico escolhido para a participagdo e a relacdo com a producdo da area, enfatizando o
lugar da investigacdo no ensino-aprendizagem como elemento que deve assegurar a

concretizagdo das agOes educativas mais significativas e representativas para uma pratica

pedagdgica de qualidade.
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Ensino e investigacio: a distancia entre o real e o pretendido

A pratica pedagogica é, indiscutivelmente, uma agdo que tem inicio, mas ndo tem fim. Tal
caracteristica se refere a todo e qualquer processo de ensino e aprendizagem que, objetivamente,
expressam em sua realizagdo, possibilidades de atuacdo que sejam realmente adequadas as

necessidades expressas pelos alunos.

Neste sentido, trabalhar simultaneamente com o Ensino Superior e as séries iniciais do Ensino
Fundamental ¢ poder contribuir com a formagao de alunos a partir de uma atividade docente de carater
investigativo, ressaltando a importancia da realidade vivida e experienciada pelos alunos de diferentes

faixas etarias.

A disciplina Fundamentos ¢ Métodos do Ensino de Historia e Geografia tem como objetivo principal
oferecer ao estudante do curso de Graduacdo em Pedagogia subsidios necessarios para a futura pratica
pedagdgica com alunos do Ensino Fundamental, mas ¢ importante salientar que ja na Educagio
Infantil os conhecimentos histérico e geografico se constituem como elementos fundamentais a
formagdo da identidade, que resulta na formacgdo do cidadao. Entretanto, historicamente, o ensino da
disciplina Geografia, no Brasil, foi pautado numa logica patridtica, cuja ideologia subjacente e

dominante impedia o prevalecimento da condi¢do aqui apresentada.

Compreendendo por cidaddo ativo o cidaddo capaz de agir e atuar num mundo complexo, dinamico e,
portanto, em constante transformacdo, a historicidade que torna peculiar o discurso referente a cada
lugar se constitui como um elemento de (re)interpretacdo da realidade a partir de nossa atuacdo em

sala de aula.

Ultrapassando limites fisicos e estruturais, a pratica docente fundamentada nos processos

investigativos permite ao docente desmistificar o que foi afirmado até o presente momento:

Pensar em alteracées no ensino da Geografia significa, num primeiro momento, caminhar no
sentido de eliminar a fei¢cdo de uma disciplina enfadonha e decorativa, caracteristicas que tém
marcado este campo do saber e, simultaneamente, rever os conceitos e categorias analiticas,
numa dindmica que acabe por descobrir e convencer professores e educandos do importante
papel que esta ciéncia tem no processo de formagdo do cidaddo consciente e critico de sua
realidade. Cidaddos que ndo se deixem enganar, sejam capazes de reivindicar, lutar por seus
direitos e cumprir os seus deveres. A logica do mundo precisa ser apreendida por todos os
cidaddos e serd toda vez que trabalharmos o espaco como elemento que ajuda a entender esta

logica. Assim sendo, cabe dar énfase as informacdes do cotidiano dos nossos educandos, para
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que, a partir de suas expriéncias no espago vivido, possam compreender as referéncias mais

distantes e mais complexas. (TRINDADE & CHIAPETTI, 2008, pp. 65-6)

Em outras palavras, temos na pratica pedagogica reflexos de diferentes formas de atuacdo, pois
“estamos em um periodo fértil de discussdo sobre a educagdo e formacao, ndo exclusivamente a de
professores, haja vista as rapidas transformacdes das sociedades, a competitividade e a luta pelo
dominio do saber” (FERENC & MIZUKAMI, 2005, pp. 3). Portanto, a atuacdo docente expressa um

compromisso assumido com a formagao de identidade e transformagao social.

As aulas ministradas no Ensino Superior: caminhos percorridos para a transformacao da

pratica pedagégica no Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental na educacdo brasileira ¢ uma etapa da Educagdo Baésica, que se constitui pela
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os dois primeiros sdo niveis considerados
obrigatorios, mas ao ultimo ¢ reservado, na legislagdo educacional, o carater facultativo, pois
participam deste nivel apenas aqueles que possuem condigdes de permanéncia até sua conclusdo.
Contradizendo a necessidade de universalizacdo do ensino, ao Ensino Superior € reservada a condi¢do
de acesso que resulta desta situacdo apresentada, tornando-o a expressdo de uma educacao elitista. Dos
alunos que conseguem ingressar neste nivel, a perspectiva de conclusdo também nao ¢ das melhores.

Conforme Kimura (2011, pp. 138):

[...] criangas e jovens internalizam a realidade objetiva, uma vez que eles nascem em um

mundo jd estruturado pelas representacdes sociais de sua sociedade, de sua comunidade, de

2

tal maneira que lhes ¢ apresentado e encaminhado um lugar a ser ocupado no
desenvolvimento das relagdes e prdticas sociais. [...] Parece que se estd em um circulo social
vicioso, fechado em si mesmo e que, uma vez constituido, é uma camisa de forca da qual

dificilmente se escapa.

Em decorréncia desta condig@o os alunos do Ensino Superior que prepara para a atuagdo em sala de
aula apresentam, por vezes, incompreensdo sobre o qué e como propor aos alunos da Educacio

Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Iniciando a realizagdo de uma pratica de carater investigativo, a autora procurou atuar nas aulas do
Ensino Superior propondo aos alunos da Graduacdo em Pedagogia a realizacdo de atividades que lhes

permitissem vivenciar o que se propde, atualmente, como pratica pedagdgica. As atividades, entdo, se
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tornaram desafios, pois, da mesma maneira que a autora, as alunas do curso de Graduacdo em

Pedagogia ndo foram “ensinadas” desta forma.

O primeiro passo foi solicitar que levassem o material necessario a realizacdo da atividade: papel,

canetas coloridas e lapis de cor, tesoura e cola.

Em seguida, teve inicio a pratica pretendida: a turma ¢ constituida exclusivamente por mulheres, que

se organizaram em grupos ¢ deveriam eleger apenas uma integrante para a concretizagao da atividade.

Esta atividade consiste em um(a) aluno(a) se deitar sobre o papel estendido no chio e outra ou outras
realizarem o contorno que servira como base para a identificagdo da percepcdo sobre o referencial que

lhe(s) é mais proximo: o corpo.

E uma pratica comum tanto na Educagdo Infantil quanto no Ensino Fundamental que corresponde ao
atendimento de um dos principais objetivos do ensino das diferentes disciplinas que constituem a

grade curricular, pois pressupde a formagao da identidade do cidaddo a partir do “eu”.

(13 2

Valorizando o “eu”, trabalhamos com a valorizagdo da auto-estima, determinando novas
possibilidades de compreensdo da realidade que recaem na participagdo ativa nas a¢des que, realizadas
individualmente, se manifestam na coletividade e promovem transformagdes sociais. Trata-se de um

trabalho pautado na formagao do cidaddo a partir da constitui¢do de sua identidade.
Seguidamente, sdo apresentadas algumas imagens do momento da realizagdo da atividade:

Figura 1: O contorno do corpo (primeiro grupo)

As etapas apresentadas sdo comuns a todos os grupos, entretanto, para que as normas de
apresentacdo do texto ndo fossem desrespeitadas, foram selecionadas imagens consideradas

mais significativas para a compreensao do trabalho exposto.
A imagem a seguir representa a exposicao do produto final dos quatro grupos:

Figura 2: O produto final (o trabalho dos quatro grupos)
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Diante do trabalho realizado com as alunas do curso de Graduagdo em Pedagogia, é possivel

compreender que:

O professor de uma disciplina especifica com uma atitude interdisciplinar abre a
possibilidade de ser um professor-pesquisador porque deve selecionar os contetidos,
métodos e técnicas trabalhados em sua disciplina e disponibilizd-los para contribuir
com um objeto de estudo em interacdo com os professores das demais disciplinas. Isso
ndo pode ser realizado sem uma pesquisa permanente. (PONTUSCHKA; PAGANELLI
& CACETE, 2007, pp. 145)

Relacionando as ideias apresentadas com a realidade do professor das séries iniciais do Ensino
Fundamental, ¢ possivel compreender que, sendo denominado “polivalente” pelo fato de
trabalhar com todas as disciplinas da grade curricular excluindo o conteudo que constitui a
disciplina Educacao Fisica, eis o ponto em que a interdisciplinaridade se manifesta e se constitui
como elemento presente na pratica pedagdgica, permitindo a concretizagdo dos processos

investigativos.

O trabalho desenvolvido no Ensino Fundamental: a integracao de contetidos e disciplinas

distintas para a realizacdo de uma pratica pedagogica investigativa e interdisciplinar

O conhecimento (re)transmitido e (re)construido na escola constitui o saber legitimado que ¢

fundamentado no conhecimento universal. Neste sentido:

Pensar e agir interdisciplinarmente ndo ¢ fdcil, pois passar de um trabalho individual e
solitdrio, no interior de uma disciplina escolar, para um trabalho coletivo faz
emergirem as contradicdes e as diferencas e as contradigcdes do espaco social que ¢é a

escola. O pensar interdisciplinar vai a busca da totalidade na tentativa de articular os
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fragmentos, minimizando o isolamento nas especializacdes ou dando novo rumo a eles
e promovendo a compreensdo dos pensamentos e das agbes desiguais, a ndo-
fragmentagdo do trabalho escolar e o reconhecimento de que alunos e professores sd@o
idealizadores e executores de seu projeto de ensino. (PONTUSCHKA; PAGANELLI &
CACETE, 2007, pp. 149-150)

Trabalhando com o primeiro ano do Ensino Fundamental, a énfase dos conteudos remonta ao
processo de alfabetizacdo e, por vezes, os docentes acabam por priorizar o desenvolvimento de
atividades que atendam a uma simples exigéncia: o aluno deve dominar os codigos linguisticos
e os procedimentos necessarios as praticas da leitura e da escrita ao final deste periodo letivo.
Entretanto, se € afirmado no inicio deste texto que a pratica pedagdgica é uma agdo que tem
inicio ¢ ndo tem fim, a mesma afirmag¢do pode ser empregada em relagdo ao processo de

alfabetizacdo: tem inicio, mas sua etapa de finaliza¢ao é desconhecida.

Sendo a escola o local que deve propiciar situagdes de aprendizagem, podemos retomar

Perrenoud (1999, pp. 5, grifos do autor) afirmando que:

Se os professores ndo chegam a ser os intelectuais, no sentido estrito do termo, sdo ao
menos os mediadores e intérpretes ativos das culturas, dos valores e do saber em
transformagdo. Se ndo se perceberem como depositdrios da tradi¢do ou precursores do

futuro, ndo saberdo desempenhar esse papel por si mesmos.

Em outras palavras, temos nas reflexdes do autor a possibilidade de compreensdo e
interpretagdo do autor sobre a importancia de uma pratica pedagogica significativa ndo apenas
para os alunos, mas, principalmente, para os professores, que investigam mesmo que

inconscientemente seu cotidiano.

Assim, propondo a integracdo entre sua atuacdo com a disciplina Geografia e a pratica
pedagdgica que caracteriza as aulas da disciplina Educacdo Fisica, a autora deste artigo que
também ¢é professora da turma selecionou o conteido Orientagdo Espacial, que é, geralmente,
associado apenas a disciplina Geografia. Atualmente, trabalhando com areas do conhecimento,
esta disciplina se enquadra na area de ciéncias sociais e, portanto, ¢ importante que seja
compreendido como fundamental a toda e qualquer aprendizagem e situacdo cotidiana. O
simples fato de nos dirigirmos a determinado local, seja nosso local de trabalho, nossa
residéncia e, no caso de proximidade da realidade para as criangas trata-se de dirigir-se a escola

implica, diretamente, a necessidade de compreensdo do espacgo geografico e de que maneira nos

apropriamos dele.
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Neste sentido, orientacdo assume o significado de direcdo, rumo, o que tornou significativa a

“constru¢do” de uma bussola com as criangas.

Contrariamente a situagdo que envolveu a aula pratica das alunas do curso de Graduag@o em
Pedagogia, ndo houve solicitacdo de materiais as criangas. Todo o material necesséario foi

providenciado pela professora: bacia, rolha, agulha e ima.

A aula teve inicio com a observagdo do globo terrestre, que ja era um instrumento usado com
frequéncia. Alids, foi este instrumento que proporcionou o questionamento de um aluno sobre o
que significava o “sinalzinho” que ele trazia. Este sinalzinho era a rosa-dos-ventos e, a partir
desta situacdo de aprendizagem, a professora aproveitou o momento e respondendo a duvida,

disse que na aula do dia seguinte entenderiam melhor o que havia sido perguntado.

Entdo, retomando o questionamento na aula seguinte, explicou para as criangas os pontos
cardeais questionando se eles ja haviam, em algum momento, ouvido suas nomenclaturas ou
mesmo qual era sua utilidade. Algumas criancas responderam de forma “mecénica”: leste, oeste,

norte e sul.

A professora, entdo, explicou porque utilizamos os pontos cardeais ¢ de que maneira sdo Uteis,
direcionando o assunto para a bussola. Explicando que sempre aponta para o Norte, aproveitou

para explanar sobre a polaridade da Terra, pois o ima seria usado no “singelo experimento”:

Figura 3: O primeiro registro apos a explicagdo

Como ¢ possivel observar na Figura 3, a precariedade de materiais ndo interfere na qualidade de
aulas para as quais os docentes se propdem a atender as exigéncias da realidade de seus alunos
e, o fato de pesquisarem sobre recursos ou mesmo elementos da pratica pedagogica auxilia na

formacdo do carater investigativo que permeia o cotidiano escolar tornando-o significativo e
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propondo a apropriacdo do conhecimento. De acordo com Perrenoud (1999, pp. 6, grifos do

autor):

[...] a despeito das novas tecnologias, da modernizacdo dos curriculos, da renovagdo
das idéias pedagogicas, o trabalho dos professores evolui lentamente porque depende
pouco do progresso técnico, porque a relacdo educativa obedece a uma trama bastante
estdvel e porque suas condicdes de trabalho e sua cultura profissional instalam os

professores em rotinas.

Retomando a descrigdo do trabalho realizado, o segundo momento se refere a constru¢éo da
bussola que, por seguranca, foi realizada pela professora para que ndo houvesse perigo de
ferimentos em decorréncia do uso da agulha. Entdo, as criangas perceberam que sempre a
direcdo indicada era a mesma, que se referia ao Norte. O desenvolvimento desta atividade
investigativa foi possivel por ser a bussola um experimento fécil, que pode ser repetido vérias
vezes para comparacdo. Para melhor compreensdo, a proxima figura nos permite uma visao

mais “completa” do experimento:

Figura 4: A bussola

Finalizando esta etapa do trabalho interdisciplinar, foram selecionadas duas criangas com a
mesma altura, para a demonstragcdo dos critérios orientacdo e sentido, pertinentes ao contetido

Orientacdo Espacial, como podemos verificar nas proximas figuras e suas explicacdes:

Figura 5: Demonstrando o Norte
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A Figura 5 nos permite observar as criancas apontando o Norte a partir da observacdo da

posigdo que o instrumento construido no experimento indica.

Figura 6: Demonstrando Leste e Oeste

A Figura 6 nos permite verificar que o menino demonstra um ponto cardeal (oeste) e a menina
outro (leste). Para que fossem trabalhados estes critérios, a observacdo da bussola construida em

sala de aula por todas as criangas foi fundamental.

Figura 7: Demonstrando o Sul
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Para esta demonstragao, as criangas apresentaram certa dificuldade quando a professora orientou
que deveriam apontar com a mao esquerda e direita, conforme a posi¢do ocupada. Eis o ponto
de integracdo, ou seja, 0 momento no qual a interdisciplinaridade se faz presente na pratica

investigativa, sendo observada em contetudos pertinentes a outras disciplinas.

Considerando, entdo, a dificuldade apresentada, a professora passou a questionar o que poderia
ser realizado para que a situagdo fosse superada. Mais uma vez, partiu em busca de informagdes,
nas quais nao obteve sucesso quando observou os registros de professores que, anteriormente,
trabalharam com estas criangas. Os portfolios referentes a Educacdo Infantil ndo apresentavam
informagdes correspondentes as produgdes das criangas bem como ao seu nivel de
desenvolvimento. Entdo, o auxilio, em seu entendimento, poderia, inicialmente, vir apenas de

uma disciplina: Educagao Fisica.

No momento em que a integragdo entre as diferentes disciplinas se concretizou, a professora
titular da disciplina Educagdo Fisica estava afastada. Entretanto, esta condi¢do acabou por
contribuir com o trabalho pretendido, pois o professor que atuava em carater de substituicao
estava, simultaneamente, pesquisando e estudando para cumprir as exigéncias de seu curso de

Mestrado.

Entdo, para que fossem trabalhados conceitos fundamentais ao desenvolvimento motor como
lateralidade que auxilia na compreensdo do contetido orientacdo espacial, foi proposta as
criancas uma brincadeira simples, mas que envolvia percep¢do, concentracdo, equilibrio e

nogoes de orientagao.

A atividade consistia na colocacdo de cones na quadra poliesportiva, os quais deveriam ser
“vencidos” na medida em que caminhavam de forma entrelagada, segurando uma raquete com
uma bola de ténis. As criangas ndo poderiam deixar a bola cair. O espago que o prédio escolar
destina a realizagdo das atividades, em muitos momentos, ¢ dividido entre duas turmas, pois nao
dispomos de outro local para realizacdo de atividades fisicas. A primeira organizagdo para a
realizagdo da atividade consistiu em organizar as criangas e, ndo havendo algum critério para a
formacdo dos grupos, os proprios alunos se organizaram em duas filas, uma constituida pelos
meninos e outra constituida pelas meninas. Geralmente, este critério ¢ adotado como principio

de organizagdo da turma desde a Educacdo Infantil.

Figuras 8 e 9: O desenvolvimento da atividade proposta

Figura 8

3020



A Figura 8 apresenta a imagem de uma aluno que ndo demonstra dificuldade de equilibrio e,
portanto, realiza adequadamente a atividade proposta. Este aluno também apresentou durante
todo o ano letivo um excelente desempenho nos processos de desenvolvimento cognitivo.
Assim, verifica-se como condi¢do essencial ao pleno desenvolvimento dos educandos uma
proposta de trabalho cujo planejamento seja flexivel, capaz de ser “repensado” e, portanto,

condutor da investigacdo do professor.

O carater investigativo pertinente a uma pratica pedagogica ja ¢ explicito em documentos legais
que fundamentam o ensino brasileiro. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) referentes
a disciplina Geografia propdem, em suas orientagdes, como deve ser a agdo do docente,
afirmando que “¢ fundamental, assim, que o professor crie e planeje situagdes nas quais os

alunos possam conhecer e utilizar esses procedimentos” (BRASIL, 1997, pp. 115).

Complementando as afirmagdes até aqui apresentadas, os PCN’s pertinentes a disciplina
Educagao Fisica nos apresentam em seu idedrio a importancia do desenvolvimento de atividades
que contribuem, diretamente, com a pratica pedagogica realizada pela autora em sala de aula

com o conteudo pertinente & disciplina Geografia:

Em relagdo a atengdo, estdo envolvidos complexos processos de ajuste neuromuscular
e de equilibrio, regulacées de tonus muscular, interpretacdo de informagéoes
perceptivas, que sejam postos em acdo sempre que oS automatismos jd construidos
forem insuficientes para a execucdo de determinado movimento ou seqiiéncia deles. O
processo de ensino e aprendizagem deve, portanto, contemplar essas duas varidveis
simultaneamente, permitindo que o aluno possa executar cada movimento ou conjunto
de movimentos o maior niimero de vezes e criando solicitacées adequadas para que

essa realizagcdo ocorra da forma mais atenta possivel. (BRASIL, 1997, pp. 35)

Na medida em que a professora desenvolveu a atividade com os pontos cardeais, foi possivel
identificar que as dificuldades encontradas pelas criangas para indicar a diregcdo solicitada
expressavam, também, dificuldades que, certamente, se manifestavam na realiza¢do de algumas

atividades desenvolvidas nas aulas de Educacao Fisica.
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A incompreensdo de alguns alunos para caminharem entre os cones reforca esta afirmagao,

conforme observamos na Figura 9:

Figura 9

Em linhas gerais, a pratica pedagogica necessita do professor que investiga, que busca novos meios
para a realizagdo de um trabalho diferenciado. Trata-se de um trabalho que exige compromisso ¢
responsabilidade, mas que ndo ¢ impossivel de ser realizado. As figuras apresentadas nos permitem
uma breve analise sobre a importancia do trabalho integrado, resultante dos processos investigativos
que conduzem a pratica de docentes que ndo se intimidam diante da caréncia de materiais, o que, na
maioria das vezes, ¢ fator determinante para a realizagdo de aulas cujos contetidos, métodos e técnicas
caracterizam um trabalho “minimalista”, reduzido, tornando as aulas empobrecidas a partir da
desmotivagdo do docente para a concretizagdo de seu proprio desempenho. Nas escolas brasileiras,
sejam unidades escolares destinadas & niveis da Educag@o Bésica quanto do Ensino Superior, esta ¢

uma realidade que, por vezes, se sobrepde a realizagdo de um trabalho significativo e transformador.

Relacionando os procedimentos adotados com as alunas da Graduacao em Pedagogia e os alunos

das séries iniciais do Ensino Fundamental

Trabalhar com a formagao de futuros educadores requer perspicacia do professor que atua no Ensino
Superior. Considerando que a deficiéncia dos processos educativos recai sobre a formacdo de
professores, a distancia entre teoria e pratica se concretiza na atividade docente do Ensino Superior
que ndo esteja vinculada, de certa forma, a pratica pedagogica direcionada aos niveis anteriores de
ensino. Em linhas gerais, tal confusdo pode ser detectada nas reflexdes de Libaneo (2001, pp. 6), ao
demonstrar de que forma é compreendido o curso de Pedagogia, historicamente, na educagdo

brasileira:
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A ideia de conceber o curso de Pedagogia como formagdo de professores a meu ver é, muito
simplista e reducionista, é, digamos, uma idéia de senso comum. A Pedagogia se ocupa, de
fato, com a formagdo escolar de criangas, com processos educativos, métodos, maneiras de
ensinar, mas, antes disso, ela tem um significado bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela
é um campo de conhecimentos sobre a problemdtica educativa na sua totalidade e

historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acdo educativa.

Esta concepgao histérica demonstra que o ensino ndo foi fundamentado em sua verdadeira importancia
ou mesmo em sua capacidade de atingir os individuos que participam do processo, no sentido de se
constituir como uma a¢ao capaz de mobilizar e promover novas visdes do mundo em sua realidade. Se
a Pedagogia ¢ restrita a agdo de ensinar criangas, certamente, a problematizagdo proposta pelo autor
expressa a necessidade de concretizagdo dos processos investigativos que conduzem o professor ao
exercicio de sua pratica pedagdgica de forma autonoma. Em linhas gerais, ndo podemos desconsiderar
que o exercicio de uma pratica pedagogica reflexiva exclua a necessidade de organizagdo e

planejamento e, conforme Perrenoud (1999, pp.11, grifos do autor):

[...] uma prdtica reflexiva metodica inscreve-se no campo de trabalho, como uma rotina. Nao
uma rotina sonifera, uma rotina paradoxal, um estado de alerta permanente. Por isso, ela tem
necessidade de disciplina e de métodos para observar, memorizar, escrever, analisar apos

compreender, escolher opgcbes novas.

Neste sentido, ao propor as alunas do curso de Graduagdo em Pedagogia a pratica das atividades que
sdo realizadas com as criangas, a intencdo da autora do artigo consistiu em oferecer o contato com
situacdes de ensino e aprendizagem que, em comparacao com a realidade alheia, oferecesse condicdes

de reflexdo sobre a propria pratica.

Na medida em que desenvolveram a atividade proposta descrita em tdpico anterior neste trabalho,
constatamos que as alunas observavam a forma de compreensdo que as criangas podem desenvolver
diante das situacdes que lhes sdo propostas. Esta condigdo se assemelha a necessidade de integragdo e
investigacao de outras areas do conheimento que a autora encontra para a realizacdo de sua pratica
pedagdgica com as criangas, possibilitando questionamentos que, indiscutivelmente, conduzem sua

busca pela compreensao da realidade vivida e “experienciada” em sala de aula.

Um elemento de fundamental importancia na constitui¢do de uma pratica reflexiva pode ser
identificado na necessidade de sistematizacdo das atividades dentro e¢ fora da sala de aula, mas este
ndo se encontra desagregado de uma outra necessidade: os registros dos professores permitem o

processo de reflexao sobre a propria pratica que €, sobretudo, investigativo.
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Na realidade educacional brasileira, um dos problemas enfrentados pelos docentes € a escassez de
tempo para dedicarem-se a estudos mais aprofundados bem como para a realizagdo de pesquisas sobre

sua propria pratica.

A pratica pedagdgica incita a reflexdo e, entdo, ¢ importante que na formagao de futuros professores a

busca pelo conhecimento de forma sistematizada seja estimulada e, sobretudo, valorizada, pois:

O professor, nos primeiros ciclos do ensino fundamental e nas classes unidocentes, tem maior
liberdade de organizar e ordenar os conteidos, relacionando as aprendizagens de vdrias
dreas ou dentro de cada uma. Por outro lado, para o professor especialista de uma disciplina,
as interacoes sdo mais complicadas e tdo somente o planejamento conjunto pode minimizar as
fronteiras entre as disciplinas e o consequente parcelamento da aprendizagem do aluno.

(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, pp. 117)

O envolvimento das alunas do curso de Graduacdo em Pedagogia na realizacdo das atividades
propostas confirma a necessidade de oferecer elementos significativos e que possam subsidiar o inicio
da pratica no momento em que deixam de frequentar a sala de aula na condicdo de alunas para

assumirem a sala de aula na condigdo de lideranca.

\

Este ato de liderar corresponde a autonomia e, entdo, deve ser o resultado de agdes e processos
reflexivos que, conscientemente, expressem a pratica e permitam a integragdo de um curriculo cada
vez mais articulado com a realidade, pois, de acordo com Kimura (2011, pp.148), “na esperanca de
superar a aparente dicotomia entre a teoria e a pratica, ¢ importante apontar a concretude contida nas
reflexdes. Assim, também, buscar os fundamentos tedricos que podem iluminar as atividades

concretas.”

Ao desenvolver, paralelamente, o trabalho com as criangas do Ensino Fundamental e com as alunas do
curso de Graduacdo em Pedagogia, é importante que seja considerada a realidade como referecial para
a concretizagdo do trabalho pedagdgico como pratica diferenciada em quaisquer niveis e modalidades

de ensino.

Neste sentido, é importante salientar que a formagao docente é sindnimo de preparo e, entdo, a
discussdo aqui proposta nos permite verificar que a interdisciplinaridade dos conteudos com as

criangas foi fundamental para a compreensdo de novos conhecimentos.

Fundamentada no tripé ensino-pesquisa-extensdo, a universidade, por vezes, delimita o campo de
atuagdo de seus profissionais. Entdo, exigindo como reflexo de producdo publicagdes e pesquisas, a

pratica com o futuro profissional remonta no apoio de referenciais tedricos que, certamente, podem
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contribuir com o conhecimento. Mas quando apenas “estudados” e ndo “pesquisados”, pouco

contribuem com a transformagao das situagdes de ensino e aprendizagem:

Assim sendo, permanece como desafio para as IES brasileiras, jd tdo provadas no processo de
constru¢do de sua propria identidade, a articulagdo de suas atividades bdsicas — ensino-
pesquisa-extensdo — com vistas a uma formagcdo humano-profissional da melhor qualidade.
Um dos desafios da universidade é permanecer viva e dindmica entre as tarefas de conservar,
regenerar e gerar, pois a tentagdo de cristalizar-se em apenas uma delas, o que é mais fdcil,
pode levar a resultados danosos para a cultura e para cada ser humano em particular [...]. Na
realidade, o grande desafio para a universidade contemporénea é como discernir o
conhecimento humano que deve ser conservadol/regenerado/gerado em fungcdo de ajudar os
homens e as mulheres de hoje a enfrentarem os problemas da crise da transformacdo que

vivemos. (SILVA, 2011, pp. 62-3)

Considerando o trabalho descrito até o momento, é notéria a diferenga que a pratica de uma docente
do Ensino Superior realizada paralelamente com o Ensino Fundamental pode implicar na formagao
das alunas do curso de Graduagdo em Pedagogia. Um dos elementos que determina esta diferenca &,
simplesmente, o fato de ser a autora deste artigo professora-pesquisadora, estabelecendo verdadeiras

conexdes entre teoria e pratica.

Consideracoes Finais

O cotidiano escolar que vivemos nas escolas de Ensino Fundamental ¢ diferente e, por vezes, distante
do cotidiano escolar que vivemos nas Instituicdes de Ensino Superior. Cada uma tem suas
peculiaridades que determinam realidades distintas que acabam refletindo uma “maxima” que se
constitui historicamente e impossibilita novas fontes de reflexdo por funcionar como justificativa para
a ocorréncia de um processo de ensino e aprendizagem cada vez mais defasado: a teoria ndo tem

relacdo com a pratica.

Uma andlise superficial pode conduzir o leitor a concordar com esta afirmagdo, entretanto, este mesmo
leitor pode compreender que se ndo houver modificagdes na atuacdo dos docentes do Ensino Superior,
pouco conseguiremos como transformac¢do na educacdo de criancas que futuramente estardo atuando

de forma decisiva nas diferentes situa¢des de enfrentamento do mundo.

Na condi¢do de professores, contribuimos com a formag¢ao de cidadidos e trabalhamos com o
pensamento, com a possibilidade de direciona-lo, oferecendo aos alunos orientacao para a vida. Se na
condi¢ao de docentes do Ensino Superior conseguirmos estabelecer a conexao necessaria entre teoria e

pratica como fontes reais de conhecimento, conseguiremos implantar novos ideais de educagdo
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capazes de mobilizar quem verdadeiramente atua na docéncia com os demais niveis e modalidades de

ensino de forma significativa.

Ao propor a apresentagdo deste trabalho, o titulo ndo poderia ser outro, pois a relagcdo entre as
diferentes frentes de atuacdo da autora demonstra a presenca de um diferencial extremamente

importante na concretizacdo de um ensino significativo.

O processo reflexivo sobre a propria pratica pedagogica representa a importancia dos processos
investigativos como elementos que fomentam a busca pelo conhecimento e, portanto, possibilitam a

transformacao de ideias em ideais renovados, que correspondem as novas exigéncias da sociedade.

Enquanto institui¢do social, a escola tem como uma de suas fungdes criar possibilidades de
crescimento pessoal e oferecé-las as pessoas, propondo novas formas de acao e, consequentemente, a

formagdo de uma nova sociedade.

O carater investigativo que deve constituir a formaga@o de futuros educadores ultrapassa os limites das
disciplinas curriculares que constituem os cursos de graduacao, especificamente as licenciaturas. Neste
sentido, ¢ fundamental que a pratica pedagogica do Ensino Superior e a pratica do Ensino
Fundamental estejam em correspondéncia, para que a formagdo de professores-pesquisadores supere

as expectativas de melhoria no ensino.
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